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RESUMO

A ATIVIDADE ORIENTADORA DE ENSINO COMO POSSIBILIDADE PARA O
ENSINO DO CONCEITO DE FRACAO NO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

AUTORA: Thais De Souza Machado
ORIENTADOR: Prof. Dr. Luis Sebastido Barbosa Bemme

O presente estudo visa apresentar os resultados de pesquisa destinada ao ensino do conceito de
fragbes em um sexto ano do Ensino Fundamental. Tal investigacdo teve como objetivo
identificar as potencialidades que uma proposta de ensino, organizada a partir dos pressupostos
tedricos da Atividade Orientada de Ensino, possui para o ensino de fragdes no sexto ano do
Ensino Fundamental. A proposta de atividade foi desenvolvida em uma escola publica de Santa
Maria — RS. As ac¢des desenvolvidas foram orientadas pelos constructos da Teoria Histérico-
Cultural. Como instrumentos de coleta de dados foram utilizadas as gravagdes das acdes
desenvolvidas e os registros dos alunos. A analise desses dados foi realizada a partir da ideia
de episodios. Como resultado, consideramos que tal atividade pode se converter em uma
ferramenta importante, tanto no que diz respeito a motivagdo do estudante, como no processo
de compreenséo do conceito abordado.

Palavras-chave: Atividade Orientadora de Ensino; Ensino de Fracdes; Ensino Fundamental.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Representacdo do teCid0 € COIdA0.........uiiiiiieieieiierie e 28
Figura 2 - Representagdo do dinheiro “Delis”.......cviiviiiiiiiiiieiiiie s 29
Figura 3 - Grup0o A COM 0S MALETTAIS .....ccuveeireitiitiriisieeieeeee ettt e b eneas 33
Figura 4 - Sintese da SDA dO grupo D .....c..ooveiiiie i 34
Figura 5 - Cartaz de apreSENtAGAD. ........ccueiveriirreitesterie ettt se bbb 35

Figura 6 - ApresentaCdo 0O GIrUPO ....eieeiueeieieeie e e ste et e steeste e sreesre e sraesae e sreesreaneesraeees 36



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Histéria Virtual: Carta de Elizabeth



AOE
BDTD
BNCC
CAPES
SciELO
SDA

ZDP

LISTA DE ABREVIATURA E SIGLAS

Atividade Orientadora de Ensino

Biblioteca Digital de Teses e Dissertaces

Base Nacional Comum Curricular

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Scientific Electronic Library Online

Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem

Zona de Desenvolvimento Proximal



SUMARIO

LINTRODUGAO ..ottt n s 10
2 REVISAO DE LITERATURA ..ottt aseen st sens s 13
2.1 EIXO | - ENSINO DE FRACOES NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
.................................................................................................................................................. 13
2.2 EIXO Il - ENSINO DE FRACOES NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
.................................................................................................................................................. 16
3 REFERENCIAL TEORICO ...ttt 19
3.1 O PAPEL DA ESCOLA NA VISAO DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL ............. 19
3.2 AATIVIDADE ORIENTADORA DE ENSINO: POSSIBILIDADE PARA O ENSINO20
3.3 A CONSTRUCAO LOGICA-HISTORICA DO CONCEITO DE FRACOES................. 22
AMETODOLOGIA ..ottt 25
4.1 CONTEXTO E SUJEITOS DA PESQUISA ..ot ssesseens s 25
4.2 COLETA E ANALISE DOS DADOS .......ooviiieieeieeeeeeeseseestes s esees s 26
5 ELABORACAO E DESENVOLVIMENTO DA AOE ..., 27
6 RESULTADOS E DISCUSSOES .......oviieeeieeteseeeeestee st es s eness st 32
6.1 AULA 1 — DIA 04 DE OUTUBRO DE 2021 .......coivoiieeeeisieseeeseee s 32
6.2 AULA 2 — DIA 05 DE OUTUBRO DE 2021 ..o 34
6.3 AULA 3—DIA 18 DE OUTUBRO DE 2021 .......c.oveiveeeeieeseeeseee s 35
7 CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt en e 37

REFERENCIAS ..o e et e e e e e e e e et e e e s e e es et e e et e e et et e s et e e es e e et e e es e e s e e ees e 38



10

1 INTRODUCAO

Nesta pesquisa, apresentamos o0s resultados de uma proposta de pesquisa, na area de
ensino da Matematica, que visou a construcdo do conceito de fracdo para uma turma do sexto
ano do Ensino Fundamental da Educacdo Bésica. Dessa forma, a justificativa pela escolha do
contetdo de fracdo tem como base o fato de que esse conceito é base para a construgdo da
prépria matematica, além de ter uma grande aplicabilidade cotidiana. A motivacao para este
estudo partiu do reconhecimento, pela autora, de que nesse conceito se encontram muitas
dificuldades durante sua aprendizagem e faz-se necessario pensar metodologias que

possibilitem uma melhor compreens&o desse.

A primeira acao desenvolvida foi o estudo tedrico da Base Nacional Comum Curricular
- BNCC, que indica que as acdes de ensino sobre o conceito de fracdo devem visar o

desenvolvimento das seguintes habilidades:

(EFO6MAO07) Compreender, comparar e ordenar fragdes associadas as ideias de partes
de inteiros e resultado de divisdo, identificando fragcdes equivalentes; (EFO6MAO8)
Reconhecer que os nimeros racionais positivos podem ser expressos nas formas
fracionaria e decimal, estabelecer relaces entre essas representagdes, passando de
uma representacdo para outra, e relaciona-los a pontos na reta numérica; (EFO6MAOQ09)
Resolver e elaborar problemas que envolvam o célculo da fracdo de uma quantidade
e cujo resultado seja um ndmero natural, com e sem uso de calculadora; (EFO6MAZ10)
Resolver e elaborar problemas que envolvam adi¢cdo ou subtracdo com nimeros
racionais positivos na representagdo fraciondria. (BRASIL, 2017, p. 301).

Para contemplar essas habilidades, optamos pela metodologia de Atividade Orientadora
de Ensino - AOE (MOURA, 1996). Essa metodologia possibilita o resgate do movimento
I6gico-histérico do conceito, o que favorece a compreensdo para além dos algoritmos, das
regras e dos procedimentos. Além disso, tal metodologia pode ser empregada para a introducao
ou para a retomada de um conceito ja trabalhado.

A partir da necessidade do estudo e da construgdo de conhecimentos sobre o conceito
de fracdo no Ensino Fundamental, apresentamos tal estudo, que tem como problema de pesquisa
a seguinte questdo: "Quais as potencialidades que uma proposta de ensino, organizada a partir
dos pressupostos tedricos da Atividade Orientada de Ensino, possui para o ensino de fragdes no

sexto ano do Ensino Fundamental?"'.
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A partir da elaboracéo do problema de pesquisa, definimos os objetivos que orientardo
nossas acoes de pesquisa. Com isso, temos como objetivo geral: Identificar as potencialidades
gue uma proposta de ensino, organizada a partir dos pressupostos tedricos da Atividade

Orientada de Ensino, possui para o ensino de fracdes no sexto ano do Ensino Fundamental

Para darmos conta de alcangarmos o objetivo geral da pesquisa, foram elaborados 0s

objetivos especificos a seguir:

i) resgatar o movimento l6gico-historico vivenciado pela humanidade para a construcao

do conceito de fracoes; e

ii) identificar conhecimentos e recursos necessarios para planejar atividades de ensino

sobre fragcdes, com a utilizacdo da AOE, para alunos do sexto ano do Ensino Fundamental.

Sendo assim, a metodologia criada vem com o propdésito de responder o problema de
pesquisa e para alcancar os objetivos. Para isso, primeiramente, foi realizada uma revisdo de
literatura, para que sejam observados os trabalhos produzidos nessa tematica e quais as

contribuicdes que eles trazem para esta pesquisa.

Na revisdo de literatura foram analisados dezesseis trabalhos e divididos em dois eixos
tematicos. O eixo | é composto por trabalhos sobre o0s anos iniciais do Ensino Fundamental,
visto que se torna indispensavel compreendermos como o conceito de fracdo é introduzido pelos
professores pedagogos, tendo em vista que sera uma atividade para o sexto ano do Ensino
Fundamental, considerado um ano de transicdo entre os dois niveis. O eixo Il é composto por

trabalhos sobre os anos finais do Ensino Fundamental.

Apbs a revisdo de literatura, é apresentado o referencial tedrico, o qual aborda estudos
sobre o papel da escola na visdo da Teoria Historico-Cultural, as possibilidades para o ensino a
partir da AOE e a construcéo logica-histdrica do conceito de fraces. Na sequéncia, o papel da
escola, na visao da Teoria Histdrico-Cultural, aponta estudos sobre a Zona de Desenvolvimento
Proximal - ZDP, com base nos conceitos de Vygotsky (2005), pois, segundo ele, durante o
processo de desenvolvimento humano, ha dois niveis de desenvolvimento, sendo um eles o
Nivel de Desenvolvimento Real e o outro o Nivel de Desenvolvimento Potencial. Além disso,
a teoria reforca o papel da escola no processo de aquisi¢cdo dos conhecimentos cientificos,

ressaltando o papel do professor como mediador desse processo.

Ja no tdpico sobre as possibilidades para o ensino a partir da AOE, é feito uma reflexéo

sobre essa metodologia, seguindo as ideias propostas por Moura (2002, 2007, 2010). Para isso,
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conceitualizamos os trés momentos que compdem a AOE, que sdo eles: a Sintese Historica do
Conceito, a Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem e a Sintese da Solucdo Coletiva.

E, por fim, a construcao logica-historica do conceito de fragcéo traz a tona a construcao
que esse conceito teve no decorrer da historia humana, evidenciando que ela se deu,
provavelmente, pelos registros que dispomos no momento, a partir da necessidade de uma
medicdo mais exata para a demarcagdo de terras. Com isso, o Problema Desencadeador de
Aprendizagem deve gerar, no aluno, uma necessidade semelhante ao que o homem sentiu para

o desenvolvimento do conceito.

Na metodologia, descrevemos o tipo de pesquisa, 0 contexto em que a atividade sera
desenvolvida e, também, os instrumentos de coleta e analise dos dados. Ap6s a metodologia,
apresentamos 0s resultados e as discussfes, oriundos do desenvolvimento da Atividade
Orientadora de Ensino. Concluindo, apresentamos algumas consideracdes sobre a pesquisa

desenvolvida.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Para o desenvolvimento desta pesquisa, inicialmente, realizamos uma revisdao de
literatura sobre a temética de ensino de fragcbes no Ensino Fundamental. Tal acdo é de grande
importancia, uma vez que nos auxilia a termos uma melhor definicdo do problema e a obter

uma nocdo sobre o que ja foi produzido em termos de pesquisas, sobre um determinado tema.

Este capitulo foi elaborado a partir de uma revisdo de literatura nas bases de dados da
Scientific Electronic Library Online - SciELO, Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes -
BDTD e Web of Science, do Portal de peridédicos da CAPES, no periodo de 2010 a 2020. O
descritor utilizado para esta pesquisa foi “Ensino de fragdo no Ensino Fundamental”, com maior
énfase em trabalhos que contivessem “fragdes” em seu titulo. A partir dessa delimitacdo de
bases para a coleta, o descritor e o periodo, foram separados um total de dezesseis trabalhos,

entre artigos, teses e dissertacdes.

Tendo separados esses trabalhos, fizemos uma leitura detalhada deles, a fim de destacar
0s objetivos, 0s sujeitos da pesquisa e 0s principais resultados obtidos. Assim, a partir da analise
realizada dos trabalhos, selecionamos oito investigacdes, que foram organizadas em dois eixos:
Eixo I - Ensino de frag&o nos anos iniciais do Ensino Fundamental e Eixo 11 - Ensino de fracéo
nos anos finais do Ensino Fundamental. A escolha de um eixo para 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental justificamos pelo fato de ser interessante compreendermos como esse conceito foi
introduzido pelos professores pedagogos, pois a atividade sera realizada com o sexto ano do

Ensino Fundamental, considerado um ano de transicao entre os dois niveis.

A seguir, é apresentada a discussao realizada nos dois eixos definidos.

2.1 EIXO |- ENSINO DE FRACOES NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Comp0e este eixo quatro trabalhos, os quais investigaram propostas de ensino de fragdes

nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O primeiro trabalho, de autoria de Silva (2019), tinha como objetivo verificar
conhecimentos sobre fracdes, que criancas de um 3° ano do Ensino Fundamental revelam na

resolucdo de problemas, 0s quais envolvem conceitos de fracdo. Para isso, foi desenvolvida
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uma atividade de ensino, com alunos de uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental, do

municipio de Curitiba.

A coleta de dados deu-se com uma entrevista individual com cada aluno, utilizando-se
uma filmadora, um gravador de voz e as fichas de resolucdo de problemas, para registrar os
dados obtidos de cada aluno. A entrevista envolveu a proposi¢cdo de problemas matematicos
envolvendo o conceito de fracdes, a serem resolvidos pelos participantes. Ao todo, foram
propostos seis problemas, que foram elaborados a partir de elementos essenciais para o conceito
de fracdo, sendo eles: invariantes operatorios, principios, representacbes e os diferentes

significados dos nimeros fracionarios.

Durante a resolucdo dos problemas, foram realizadas intervengdes com perguntas
complementares, com o objetivo de explorar, justificar e controlar suas resolugdes. A analise
de dados deu-se a partir da identificacdo dos esquemas utilizados pelos alunos participantes.
Optou-se por “identificar e analisar os esquemas presentes na resolu¢ao de cada problema, uma

vez que cada um corresponde a um significado de fracdo” (SILVA, 2019, p. 78).

As consideracdes desse estudo versam sobre a necessidade de apresentar aos alunos 0s
nameros fracionarios, abordando todos os seus significados: parte-todo, divisdo, numero,
operador multiplicativo e medida. Para Silva (2019), as criangas, de fato, trazem consigo
conhecimentos, mesmo que abstratos, sobre os ndmeros fracionarios, fazendo os elementos
analisados nessa pesquisa favorecer a reflexdo e trazer oportunidades as criancas de falar, agir,

julgar e refletir sobre situacGes diversas relacionadas as fracoes.

Ja o trabalho de Bazani (2019), teve como objetivo reconhecer e analisar 0s
conhecimentos que alunos do 4° ano do Ensino Fundamental apresentaram sobre o conceito de
fragéo, tendo como pergunta norteadora da pesquisa: “que conhecimentos revelam os alunos do
4° ano sobre fragBes como parte-todo em contextos continuo e discreto antes do conceito ser
formalizado em aula?”. A fim de responder esse questionamento, aplicou-se uma atividade para
uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental, com dezoito alunos, de uma escola da rede

particular de ensino, na regido de Campinas.

Para a coleta dos dados, utilizaram-se gravacdes de audio e video, sendo gravadas
também as perguntas e as discussdes realizadas pelos alunos durante as aulas, e as producdes
dos alunos em cada uma das tarefas realizadas. No total, aplicaram-se trés tarefas, tendo como

duracdo de aproximadamente 50 minutos para resolucdo e 50 minutos para a discussao e
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socializagéo das respostas dos alunos, esse tempo foi definido de acordo com a disponibilidade

da grade curricular.

Segundo Bazani (2019), o conhecimento encontrado durante sua pesquisa é pautado em
vivéncias cotidianas dos alunos, fora e dentro da escola, tendo isso constatado nas anéalises
posteriores. O processo levou os alunos a refletirem sobre suas respostas e produzirem

argumentos relacionados ao conceito de fracdes, utilizando-se de uma linguagem mais natural.

Conclui-se que a maioria dos alunos possuem certa nogdo de fragdes, regulada no
sentido parte-todo, em momentos que sdo mais utilizados em experiéncias diarias. J4 em outros
casos que englobam as demais ideias de fracdo, os alunos demonstram um grande
distanciamento de percepg0es, principalmente da divisao equitativa de uma unidade. (BAZANI,
2019),

O trabalho de Castro (2014), teve como objetivo “identificar quais as contribuigdes da
compreensdo do significado de medida, no contexto de quantidades intensivas, para a
aprendizagem dos NUmeros Racionais em sua representacdo fracionaria para alunos do 5° ano
do Ensino Fundamental”. Para isso, aplicou seu trabalho em 24 alunos, advindos do Colégio de

Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina.

Para sua coleta de dados, dividiu seu trabalho em trés etapas (A, B e C), sendo a etapa
A aplicacdo de um pré-teste aos alunos, os quais responderam de forma individual; a etapa B
foi a fase de intervencdo, momento que, individualmente, foi ensinado o significado de medida
no contexto de quantidades intensivas aos alunos; e, por Gltimo, a etapa C, que se referiu a

aplicacdo de dois poOs-testes.

Obtendo como base as anélises dos dados realizados, afirma que a intervencédo de ensino
que interfere no contexto cultural e social da crianga e privilegia a situacdo-problema,
apresentando atividades significativas e desafiadoras, influencia efetivamente na formacao do
conceito de medida (CASTRO, 2014). Logo, os resultados indicam que as criangas
compreenderam as novas situacfes apresentadas e conseguiram representa-las com um menor
numero de erros. A autora considera que seus resultados contribuem para dar pistas sobre o
significado de medida, no contexto das quantidades intensivas, no que diz respeito a construgdo
do conceito de fracdo. A partir da analise de seus resultados, é possivel encontrar efeitos
distintos na aprendizagem de fragcdo (CASTRO, 2014).

Com a observagdo dos resultados e as discussGes de cada trabalho aqui descrito,

percebemos que a maioria dos alunos de anos iniciais do Ensino Fundamental ja possuem uma



16

percepcdo, mesmo que limitada, sobre a ideia de fracdo. Portanto, esse breve reconhecimento
ajuda na construcdo e no aprofundamento do conceito de forma mais refinada, tornando essa
aprendizagem um pouco mais facilitada, visto que ja& compreendem que existem outros meios

de escrita e representacfes para nimeros decimais.

2.2 EIXO Il - ENSINO DE FRACOES NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Este eixo é composto por cinco trabalhos que investigaram propostas de ensino de

fragcdes nos anos finais do Ensino Fundamental.

O primeiro trabalho, de autoria de Cruz e Spinillo (2014), teve como objetivo investigar
o0 papel desempenhado pelo referencial de inteiro e de metade na resolucéo de adicéo de fracoes
por meio de estimativas. Sendo assim, aplicaram-se quatro tarefas, em quarenta e duas criangas,

alunos do Ensino Fundamental, de escolas particulares da cidade de Recife.

A coleta de dados deu-se por meio de duas entrevistas individuais com cada aluno,
sendo que na primeira entrevista foram aplicadas uma tarefa de sondagem e a primeira tarefa
(Tarefa 1) e na segunda e ultima entrevista individual foram aplicadas a segunda e terceira
tarefas (Tarefa 2 e Tarefa 3). Obtiveram-se como principais resultados da investigacdo que, em
determinadas situacGes, os alunos que ainda ndo haviam sido formalmente instruidos sobre as
operacdes com fracdes eram capazes de resolver adi¢Oes de fragcdes quando lhes foi ofertada a
oportunidade de estimar valores ao invés de realizar célculos numéricos precisos (CRUZ;
SPINILLO, 2014).

O trabalho de Silva (2011) teve como objetivo compreender estratégias e raciocinios
utilizados por alunos do 7° ano do Ensino Fundamental. Para isso, criou atividades e
questionarios, e aplicou para trinta e seis estudantes do 7° ano, de uma escola municipal de
Guarapari/ES, durante o processo de intervencdo pedagogica de retomada do conceito de

fracéo.

Para a coleta de dados, utilizou trinta e nove aulas trabalhadas na intervencao
pedagdgica. Construiu instrumentos, usando questionarios, metaforas e atividades sobre fracéo,
e aplicou em suas aulas. Segundo Silva (2011), em cada atividade a ser realizada, os alunos

eram orientados a descrever os procedimentos adotados para a resolu¢do da mesma e essas
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descri¢des possibilitaram compreender e verificar as estratégias e os raciocinios aplicados para
chegar nas solugdes.

Os principais resultados revelam a:

“[...] importéncia da atuacdo do educando nas atividades de aprendizagem, por meio
da reconstrucdo e ressignificacdo de experiéncia para que ocorra uma aprendizagem
significativa. A pesquisa aponta a necessidade de explorar a aquisicdo de nimeros
fracionarios em varias situacdes e em diferentes contextos, repensando o ensino de
fracdo na escola” (SILVA, 2011, p. 208).

Ja o trabalho de Silva (2017) tinha trés objetivos a serem alcancados, sendo eles: analisar
exploracGes do conceito de fracdo no sexto ano do Ensino Fundamental, considerando
ressonancias das ideias deleuzianas de aprender; analisar o material empirico produzido,
considerando a perspectiva em pauta; e, identificar impressoes e aprendizagens provocadas nos
alunos a partir das intervencdes pedagadgicas propostas e/ou situacdes vivenciadas, igualmente,

considerando a perspectiva deleuziana de aprender.

O autor teve como sujeitos da pesquisa duas turmas de 6° ano do Ensino Fundamental,
sendo a “Turma A” composta por vinte alunos e a “Turma B> composta por dezenove alunos.
Para a coleta de dados foram realizadas atividades didaticas, acompanhadas dos registros
empiricos e das falas dos alunos durante a realizacdo delas. Dessa maneira, para Silva (2017),
0s estudantes apresentaram elementos que indicavam uma aprendizagem do contetido proposto
em suas atividades, ndo sendo consideradas concluidas em termos de acabamento conceitual,
visto que a representacdo fracionaria referente ao conceito de nimero racional varia conforme

seu contexto de significacdo.

O trabalho de Santos (2010) teve como objetivo geral investigar estratégias que 0s
alunos de 52 série do Ensino Fundamental utilizam frente aos problemas que abordam o conceito
de fragdo, segundo a classificacdo tedrica proposta por Nunes et al. (2003). A fim de completar
seu objetivo, aplicou instrumentos de avaliacdo de capacidade de resolugdo das situagdes-
problemas em uma turma de 52 série do Ensino Fundamental, na turma havia vinte e oito alunos,

dos quais foram analisadas as estratégias de dez alunos, que foram divididos em dois grupos.

Seu principal resultado foi que todas as estratégias utilizadas foram de grande valia no
processo de ensinagem. No entanto, destacam-se aquelas que foram utilizadas, como o material

concreto para o desenvolvimento do raciocinio do aluno.
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Ja o trabalho de Inglat et al. (2019) teve como objetivo capacitar os alunos a refletir e
apropriarem-se do conceito de fragfes, tornando-os capacitados a desenvolver o proprio
conhecimento, a partir de questdes desencadeadoras do pensamento sobre o contetido de fracdes
em especifico. Para isso, foi desenvolvida uma Atividade Orientadora de Ensino (AOE) e
aplicou-se aos alunos de 7° ano de um colégio estadual em Curitiba. Destaca-se, que essa
atividade foi elaborada com base nas primeiras iteragdes do fractal “Tapete de Sierpinski”. Foi
desenvolvida uma historia virtual e, como coleta de dados, foram observadas e anotadas todas

as discussdes que os alunos tiveram acerca de nogdes basicas sobre fracdes.

O principal resultado destacado nesse trabalho é de que desenvolver uma situacéo:

“Desencadeadora de aprendizagem para trabalhar com nogdes de fragdes, contribui
para a formacdo de futuros professores na medida em que se pode discutir
coletivamente uma questdo de ensino, um contelido matematico, e uma possibilidade
tedrica, no caso a Atividade Orientadora de Ensino como base tedrico-metodoldgica
que fundamente a préatica docente” (INGLAT et al., 2019, p. 12).

Na busca e selecdo dos trabalhos que compuseram este eixo, separamos um trabalho
sobre a utilizacdo da Atividade Orientadora de Ensino no ensino de frag@es, visto que é um
artigo que vem ao encontro com o que € proposto neste trabalho. O resultado obtido pela autora,
mostra que a utilizacdo dessa metodologia propicia, ao aluno e aos professores, seja em
formacdo ou ndo, um momento de reflexdo sobre a histéria da matematica e sobre o conteido

matematico a ser abordado.

Os demais resultados apontam para um mesmo viés. Fomentam a utilizagdo de materiais
concretos para auxiliar no desenvolvimento do raciocinio do aluno e na simplificacdo para o
ensino e a aprendizagem, e, também, apontam a necessidade de ressignificacdo e reconstrucao
da utilizagéo de fracGes em diversos contextos e situacOes, para que suceda uma aprendizagem

significativa por parte dos alunos.

Partindo das discussdes sobre o levantamento realizado, nos préximos capitulos
apresentamos as bases teoricas que sustentam o desenvolvimento das agdes deste projeto de

pesquisa.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, trazemos o0s aportes tedricos que orientam as acOes previstas nesta
investigacdo. Para isso, iniciamos uma discussdo sobre o papel da escola na visdo da Teoria
Historico-Cultural, seguido dos principios tedricos da proposta da Atividade Orientadora de
Ensino e, por fim, algumas consideragdes sobre os movimentos logico-histéricos do conceito

de fracdo.

3.1 O PAPEL DA ESCOLA NA VISAO DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

No decorrer do desenvolvimento humano, vivenciamos um constante processo de
aprendizagem. Percebemos que, por mais que a aprendizagem ocorra em diferentes locais e de
diferentes modos, a escola ¢, de fato, o local historicamente construido, com a tarefa de propor

uma aprendizagem sistematica e intencional.

Neste sentido, o importante papel que a escola desempenha vai ao encontro com 0s
pressupostos tedricos da Teoria Historico-Cultural, visto que nela a relagédo entre a educacéo e
a formacgdo humana sdo um processo conjunto e estreito, e a escola, como sendo um local de
aprendizagem e troca de saberes, oportuniza o desenvolvimento humano e intelectual. Nesse
sentido, os professores e as equipes pedagdgicas das escolas devem fazer uma articulacdo entre

a prética e a teoria. Segundo Rigon, Asbahr & Moretti (2010):

O objeto da atividade pedagdgica é a transformacdo dos individuos no processo de
apropriacdo dos conhecimentos e saberes; por meio dessa atividade - tedrica e pratica
-, € que se materializa a necessidade humana de se apropriar dos bens culturais como
forma de constituicdo humana. (RIGON, ASBAHR & MORETTI, 2010, p. 24).

Sendo assim, a funcéo do professor torna-se mais grandiosa do que ja é, tendo em vista
que ele desempenha o papel fundamental na constru¢do do conhecimento dos estudantes. Na
“educagdo humanizadora”, que é proposta na Teoria Historico-Cultural, o professor terd de
pensar em suas praticas interligadas aos conhecimentos historicamente criados pela

humanidade, de modo que os alunos possam apropriar-se destes saberes.
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Na concepcdo tedrica que assumimos, o professor é entendido como um agente
mediador entre 0os conhecimentos historicamente elaborado, uma vez que, segundo Vygotsky
(2005), o processo de aquisicdo de conhecimentos nunca se da de forma direta e isolada, mas
fundamentalmente em uma relacdo mediada entre signos, instrumentos e nas relacdes sociais.
O autor supracitado salienta que, durante o processo de desenvolvimento humano, ha dois
niveis distintos, sendo eles: o Nivel de Desenvolvimento Real e o Nivel de Desenvolvimento
Potencial. O Nivel De Desenvolvimento Real trata-se das acGes que os alunos conseguem
desenvolver de forma independente, ou seja, ndo necessitam do auxilio de alguém, e o Nivel
De Desenvolvimento Potencial diz respeito as a¢Ges de que os alunos precisam de um auxilio

de outro sujeito.

Entdo, percebemos que ha uma distancia entre esses dois niveis de desenvolvimento,
visto que em um o aluno é totalmente independente e no outro ele necessita de um apoio de
alguma pessoa para realizar sua agdo. Vygotsky denomina essa distdncia como Zona de
Desenvolvimento Proximal - ZDP (VYGOTSKY, 2002).

Pensar nesses niveis e na educa¢do humanizadora, faz com que estimule o professor a
refletir suas metodologias empregadas e a pensar em quais outras podem surgir como
possibilidade para o ensino, visto que essa educacdo deve resgatar 0s conhecimentos
historicamente construidos e aproveitar ao maximo o desenvolvimento do aluno. Neste sentido,
surge a Atividade Orientadora de Ensino — AOE, como uma metodologia que permite o alcance

desse objetivo proposto.

3.2 AATIVIDADE ORIENTADORA DE ENSINO: POSSIBILIDADE PARA O ENSINO

Quando pensamos em uma atividade de ensino, analisar o desenvolvimento do aluno
por meio dessa é essencial para que se entenda a formacéo de seu pensamento. Segundo Moura
(2002): “tomar o ensino como uma atividade implica em definir o que se busca concretizar com
ela, isto é, a atividade educativa tem por finalidade aproximar os sujeitos de um determinado

conhecimento” (p. 157).

Neste sentido, a Atividade Orientadora de Ensino - AOE vem como uma possibilidade
para facilitar a aquisicdo dos conhecimentos cientificos, a partir de um resgate de

conhecimentos historicamente construidos. Para isso, o planejamento do professor deve ser
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organizado de maneira que possibilite aos estudantes a apropriagdo dos conhecimentos
historicamente elaborados pela humanidade (MOURA et al., 2010, p. 218).

Desta forma, apontamos como uma possibilidade para a organizacdo do ensino a AOE,
ja que ela proporciona que o aluno se aproprie de conhecimentos a partir da necessidade de té-
los, vivenciando de modo semelhante a necessidade que se teve no passado para a construcdo
do conceito em questdo. Na Matematica, a AOE contribui para o processo de ensino, uma vez
que favorece a aprendizagem dos estudantes, mediante situacGes desencadeadoras de
aprendizagem, e evidencia, a todos os envolvidos no processo, 0s elementos fundamentais para

a construcdo do conceito.

A atividade que permite colocar a crianga em situacdo de construgdo de um
conhecimento matematico que tenha um problema desencadeador da aprendizagem e
que possibilite compartilhar significados na solucdo desse problema com
caracteristicas ludicas, designamos de Atividade Orientadora de Ensino (MOURA,
2007, p. 63).

Evidenciamos, na AOE, o trabalho em grupo, visto que essa forma permite que 0s
alunos discutam, argumentem e reflitam métodos de resolucdo, tanto do seu grupo quanto do
outro. Sendo assim, essa metodologia requer uma organizacdo, de modo que a atividade se
caracterize como uma atividade orientadora. Destacamos trés momentos dessa proposta: a
Sintese Histdrica do Conceito, a Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem e a Sintese da

Solucéo Coletiva.

O primeiro momento compreende a Sintese Histdrica do Conceito. Esse momento esta
centrado no professor, € preciso que ele identifique qual foi 0 movimento I6gico-historico que

gerou esse conceito.

Para o0 segundo momento, temos a criacdo da Situacdo Desencadeadora de
Aprendizagem — SDA, é nela que a Sintese Historica do Conceito deve estar presente, pois
segundo Moura et al. (2010), esse modo tem por objetivo: “proporcionar a necessidade de
apropriacédo do conceito pelo estudante, de modo que suas a¢des sejam realizadas na busca da

solugéo de um problema que o mobilize para atividade de aprendizagem” (p. 221).

Para expor a SDA aos estudantes, o professor pode recorrer as diversas metodologias,

como jogos, situagdes cotidianas e a historia virtual, compreendida como uma narrativa criada
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pelo professor, observando que nesses enredos deve haver a situacdo desencadeadora, de modo

que gere no aluno a mesma necessidade semelhante a vivida pelo homem no passado.

O terceiro e ultimo momento observado é a Sintese da Solucéo Coletiva, vindo como a
oportunidade de os alunos apresentarem as solucdes encontradas para a atividade proposta.
Salientamos, que a solucdo, feita de modo coletivo, deve ir ao encontro com a solucdo
matematicamente correta para o problema, devendo o professor mediar essa trajetdria, com

dicas do que se pode fazer.

Na apresentacdo da Sintese da Solucdo Coletiva, o professor terd a possibilidade de
analisar até que ponto os alunos compreenderam o problema proposto. O mais importante nesse
momento ndo é o professor dar as respostas, mas fazer as perguntas corretas de modo que gere
reflexdes nos alunos e que eles, por si mesmos, sejam capazes de verificar a coeréncia entre as

respostas dadas e o problema proposto.

Neste sentido, ap6s explanar sobre os conceitos da Teoria Historico-Cultural e a
Atividade Orientadora de Ensino, entendemos que a situacdo desencadeadora da aprendizagem
consiste em o professor provocar a necessidade dos alunos de se apropriarem dos
conhecimentos tedricos. E é partindo dessa proposta tedrico-metodoldgica que esta pesquisa se

desenvolve, em especifico sobre o conceito de fracdo, que sera explanado a seguir.

3.3 A CONSTRUCAO LOGICA-HISTORICA DO CONCEITO DE FRAGCOES

Quando pensamos na histdria, em especial no periodo vivido antes da invengdo da
escrita, um fato é certo: é impossivel determinarmos o momento exato em que um fato ou
conhecimento passou a fazer parte da vida do homem (BEMME, 2015). Nesse sentido, neste
capitulo, apresentamos um breve resgate histérico, evidenciando o movimento l6gico-histérico

da construgéo do conceito de fragdes.

Podemos dizer que as primeiras ideias sobre 0s nimeros racionais em sua representacdo
fracionaria revelaram-se a partir da necessidade humana de medir (CARAGCA, 1989). Partindo
dos pressupostos da teoria histérico-cultural, € de extrema importancia o docente considerar
este contexto historico em seu planejamento sobre o ensino de fragdo, para que o aluno observe

a transformacéo do estudo durante o desenvolvimento humano. De acordo com Moretti (2007):
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[...] compreender a esséncia das necessidades que moveram a humanidade na busca
de solucdes que possibilitaram a construcdo social e histérica dos conceitos é parte do
movimento de compreensao do prdprio conceito (MORETTI, 2007, p. 97).

Sendo assim, devemos compreender que a matematica € um conhecimento que a
humanidade foi se apropriando ao longo da historia. Segundo Moura (1996), a matematica néo
surgiu de imediato, mas foi e continua sendo elaborada na interagdo do homem com o ambiente

fisico e cultural, a fim de atender as multiplas necessidades (p. 01).

Nesta perspectiva, observamos que, nos primordios, a necessidade de medicao e divisao
que se tinha estimulou o nascimento do sistema de escrita interligados a matematica. N&@o se
tem como estipular um periodo exato na histéria em que foi descoberta as primeiras notaces

de frag0es.

Na antiguidade, para os egipcios e 0s mesopotamios, a nogdo de fracdo era muito ligada

a economia local. Os egipcios utilizavam apenas fracdes unitarias, hoje em dia, sdo denotadas
1 . . . 21 - . .~
por =, visto que elas atendiam melhor as necessidades contabeis envolvidas nas reparticbes de

recursos e na coleta de impostos (MOL, 2013).

. . . ~ 2 . .
Porém, tinham interesses em frac;oes na forma o visto que podem Ser escritas como uma

soma de fragcOes unitarias. Esse interesse € demonstrado no papiro de Rhind, que contém uma
tabela com decomposic@es para n impar variando de 3 a 101 (MOL, 2013, p. 24). Sendo que
0s caminhos que o levaram a obter esses resultados ndo é explicitado no documento, contudo,
por conta da simplicidade da notagdo, essa forma de operar com as fragcdes perdurou por

milhares de anos.

Sendo assim, percebemos que a divisdo de bens e a economia foram um dos maiores
fatores para o desenvolvimento das fracGes nos diferentes tempos. Cada povo foi
desenvolvendo esse conceito, de acordo com seu tempo, Seus recursos e suas representacoes,
deixando alguns registros de seus trabalhos. Referente as representacbes dos numeros
fracionarios, essas se deram ao passo em que se foi criando e adequando um sistema de

numeracgao universal.

Durante o estudo da histéria da fracdo, notamos, também, que a maioria dos povos nao
utilizavam, de forma habitual, os conceitos de fragdes, visto que para eles ndo se tinham

necessidades e que se limitavam as fragGes unitarias. A dificuldade de se trabalhar com as
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fracbes era enorme, sendo necessario que 0s matematicos estudassem e criassem uma

representacdo em sistema decimal para facilitar os célculos.

Ao longo do desenvolvimento histérico desse conceito, houve muitas dificuldades e
trabalho duro de estudiosos para chegar na definicdo que temos, atualmente. Estudar esses
caminhos percorridos até o presente, surge como uma forma de percebermos que nada acontece

por acaso, tudo é uma continua construcao e adequacao de conceitos.

Oportunizar que os alunos vivenciem essa mesma necessidade, pelas quais as antigas
civilizacdes passaram, faz com que a construcdo desse conhecimento se encaminhe do abstrato
para sua efetiva compreensdo. Quando se necessita de um determinado conceito para que se
possa solucionar uma situagdo, permite que se estude e busque com mais interesse o0 que se

precisa. E, dessa forma, surge a proposta deste trabalho.
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4 METODOLOGIA

Esta pesquisa alia-se a uma abordagem qualitativa, pois buscamos compreender, com
base em dados qualificaveis, a realidade de determinados fendmenos, a partir da percepcao dos
diversos atores sociais (GIL, 1999; CERVO; BERVIAN, 2002). Quando denominados como
“atores sociais”, neste projeto, entende-se pelos alunos que fardo parte desta pesquisa, e, para
contemplar os aspectos dessa abordagem, esses serdo direcionados a refletir suas aces durante

0 processo de aprendizagem de fracdes.

4.1 CONTEXTO E SUJEITOS DA PESQUISA

As ag0Oes descritas neste trabalho foram desenvolvidas com uma turma de 6° ano do
Ensino Fundamental, da Escola Municipal de Ensino Fundamental Chécara das Flores, no
municipio de Santa Maria — RS. A escola fica situada na regido norte da cidade, atendendo

alunos desde a Educacéo Infantil até o 9° ano do Ensino Fundamental.

Na turma que se foi desenvolvida a atividade, hd um aluno com o espectro autista e uma
monitora especial para ele, a qual auxilia esse aluno, visto que ele ndo se comunica oralmente.
Durante a aplicacdo, havia alunos que estavam trabalhando remotamente, seja na retirada das
atividades, ou pelo Google Meet, em sincronia com a aula presencial. Os alunos que se
encontravam presencialmente realizaram a atividade em grupo, respeitando o distanciamento

social e a ndo partilha de objetos pessoais, €, em momentos oportunos, utilizavam alcool em
gel.

A maioria dos alunos apresentaram algumas dificuldades com o contetdo de fragdes e
com relacdo ao trabalho autdnomo, mostrando que as praticas pedagdgicas em sala de aula
ainda apresentam uma caréncia em colocar o aluno como o principal construtor de seu proprio
conhecimento. Vale ressaltarmos, que o contetdo de fracdo ja havia sido trabalhado com a
turma, de forma remota, desse modo, a atividade surgiu como uma forma de revisdo do
conceito, percebendo a necessidade desses alunos em trabalharem com algo concreto para

assimilarem os conhecimentos obtidos anteriormente.
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4.2 COLETA E ANALISE DOS DADOS

Os dados foram coletados através da mediacdo e da observacdo durante o
desenvolvimento da atividade, dos registros escritos feitos pelos alunos e de fotografias tiradas
pela pesquisadora durante a aplicacdo. Dessa forma, € de grande importancia o registro de cada
fala e/ou acéo escrita, realizadas pelos integrantes dos grupos de trabalho, sejam elas durante a
realizacdo ou a apresentacdo das resolucdes encontradas. Cabe salientar, que foi perceptivel que

muitos falavam de uma forma e escreviam completamente diferente.

Houve adaptacdo da atividade, em funcéo de trés fatores que ndo haviamos considerado
durante a elaboracdo da proposta: a) havia alunos de forma presencial e de forma remota; b)
foram reduzidos os dias de aplicacéo; e, ¢) a aplicacdo surgiu como forma de revisdo do
contetdo de fragdes, o qual j& havia sido trabalhado no inicio do ano.
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5 ELABORACAO E DESENVOLVIMENTO DA AOE

Atividade Orientadora de Ensino
Ano: 6° ano
Conteudo: FracOes
Objetivo da Atividade:
i. Compreender o conceito de fragdes associada a ideia de partes de inteiros e resultado
de divisao;
ii. Reconhecer uma fracdo a partir de uma representacao; e

iii. Resolver problemas que envolvam a fragdo de uma quantidade.

Desenvolvimento

Esta atividade de ensino foi organizada em trés aulas, respeitando os trés momentos

previstos em uma Atividade Orientadora de Ensino.

Primeiro dia
Primeiro Momento - Situacédo Desencadeadora de Aprendizagem
Objetivos:

i. Ler e interpretar a situacdo desencadeadora de aprendizagem; e
ii. Refletir sobre as possibilidades de resolucdo da Situacdo Desencadeador

de Aprendizagem apresentada.

Planejamento para o primeiro dia:

Inicialmente, a turma foi dividida em cinco grupos. ApOs essa separacdo, foi
apresentada a seguinte Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem, em formato de uma carta,

impressa pela pesquisadora.


letic
Nota
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Quadro 1 - Histéria Virtual: Carta de Elizabeth

Caros estudantes!

Espero que todos estejam bem...
Me chamo Elizabeth e sou costureira da familia real do Reino de Libertallia.
Preciso da ajuda de vocés, pois estou em apuros!!!

Na ultima semana, a rainha encomendou um vestido para o baile de primavera do reino. O
viajante responsavel por trazer os tecidos ao nosso reino cobra 30 belis por cada zena de
tecido.

Envio para vocés o tamanho exato do tecido que necessito juntamente com um
barbante que mede exatamente uma zena.

Preciso que vocés me ajudem a descobrir qual a medida exata do tecido e quanto terei que
pagar ao viajante, o prazo esta se esgotando, pois, o baile ser& daqui a poucos dias.
Aguardo o retorno. Abragos!!

Fonte: Autora.

Cada grupo de alunos recebeu um pedaco de tecido, que consistia em um pedaco de
TNT, que mede 35 cm (representando o tamanho do tecido) e um corddo com a medida de 15
cm de comprimento. Esse corddo de 15 cm foi considerado como a unidade de medida padrdo
utilizada no reino, “zena”. A Figura 1 representa o pedaco de tecido e o cordd@o que serviram

como unidade de medida.

Figura 1 - Representacéo do tecido e cordéo

[

Fonte: Bazardaines e Cantinhodasmalhas
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Foi solicitado a leitura individual de cada grupo e depois houve uma leitura em coletivo
com a turma. Esse momento da leitura em coletivo serviu para, caso aparecessem dividas
referentes aos termos que aparecem, visto que se denomina o dinheiro por “belis” e a unidade
de medida por “zena”.

Na figura 2 esta representado o dinheiro “belis”, que foi impresso e entregue para 0S
alunos. Cada nota era de um valor e esse estava representado dentro da moldura que se encontra

em branco na figura, houve notas de 10, 50 e 100 “belis”.

Figura 2 - Representacdo do dinheiro “belis”

Fonte: Autora.

Sendo assim, comecou a ser realizada a sintese por parte dos grupos, para que na
proxima aula fossem criados cartazes expondo suas conclusdes. Durante o processo de sintese,
a pesquisadora agiu de modo a ndo deixar que a conclusdo saisse da ideia de que deveriamos
usar a unidade de medida fornecida, ndo podendo medir com régua ou trena, ja que o Sistema
métrico de medida adotado por nds ndo é conhecido no reino da costureira.

E importante salientar que, nesse momento, a pesquisadora deixou os alunos livres para
criarem suas solucgdes, foi necessaria uma postura de mediadora, mas nunca de trazer respostas
prontas para os grupos de alunos. Para o fim desse dia, foi recolhido um bilhete de cada grupo,
a fim de ter formas de analise de dados da maneira que o aluno raciocinou para realizar a

resolucéo da Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem.
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Segundo dia
Segundo Momento - Sintese Coletiva
Obijetivos:

i Construir cartazes com a sintese obtida pelo grupo.

Planejamento para o segundo dia:

Nesta aula, foi realizada a construgdo dos cartazes, com a turma, das sinteses obtidas
por cada grupo. Esperavamos que todos oS grupos conseguissem expor a solucdo que
encontraram, de modo que possibilitassem uma discussdo, na qual eles fossem capazes de
apontarem as semelhancas e diferencgas nas sinteses montadas pelos grupos individuais, para,
assim, criar uma sintese coletiva da turma.

Para a criacdo dos cartazes, cada grupo recebeu uma cartolina, pincel atbmico e canetas
hidrogréficas coloridas, a fim de deixar os cartazes mais atrativos. As apresentacdes foram

realizadas na aula seguinte a confec¢do dos cartazes.

Terceiro dia
Terceiro Momento - Sintese do Conceito.
Objetivo:
i. Discutir as sinteses encontradas pelos grupos; e

ii. Apresentar a sintese, matematicamente, correta.

Planejamento para o terceiro dia:

Para este dia, planejou-se realizar as apresentacGes das sinteses encontradas pelos
grupos. A apresentacdo deu-se com os cartazes e os grupos a frente da turma, explicando como
encontraram a solucéo e de que forma criaram seus cartazes. Esse momento surgiu a partir da
necessidade de ficar evidenciado as diferentes concepcdes ou ideias que foram utilizadas para
pensar na Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem e foi realizada uma ligagéo com a fracéo
que essa situacdo pode abranger, para, assim, a pesquisadora comecasse a conversar sobre 0s
numeros fracionarios que podiam representar a parte restante do tecido.

Para finalizar a agdo prevista para o terceiro dia, a pesquisadora escreveu a solugéo do
problema dado em forma fracionaria. Essa escrita também fez parte da sintese, ja que foi

retomado o modo como, matematicamente, podemos expressar a solucdo procurada. Nesse
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momento, a pesquisadora retomou 0 nome dos termos que compuseram o ndmero racional na

forma fracionaria, juntamente com o seu significado.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Percebendo o contexto de pandemia e, como consequéncia, do ensino remoto em que
estamos vivenciando, foi necessaria a adaptacédo da atividade, para que alguns alunos tivessem
acesso a ela. Desta forma, foi encaminhado aos alunos a Situacdo Desencadeadora de
Aprendizagem, juntamente com as atividades que a professora envia semanalmente e o0s
materiais que seriam utilizados, os quais foram deixados na escola e solicitados que os alunos

fossem retira-los.

Durante a aplicacdo, os alunos que estavam no ensino remoto, ficavam conectados por
uma videochamada, via Google Meet, e iam interagindo com a pesquisadora na realizacdo da
sintese. Porém, ndo foi obtido retorno desses alunos quanto ao material e a sintese que eles

elaboraram.

Os resultados e discussdes obtidos durante a realizacdo da atividade foram divididos por

aula.

6.1 AULA1-DIA 04 DE OUTUBRO DE 2021

Inicialmente, a pesquisadora apresentou-se a turma, contando um pouco sobre sua
jornada académica e, ap0s, passou a conhecer um pouco sobre o0s estudantes da turma. Apds as
apresentacdes, a turma foi dividida em cinco grupos, obedecendo os protocolos sanitarios
vigentes quanto ao distanciamento social, partilha de objetos pessoais e utilizacdo do alcool em
gel. Para a composicdo dos grupos, foi deixado de forma livre aos estudantes, que escolheram
com quais colegas iriam trabalhar, e, na sequéncia, os grupos foram denominados como A, B,

C, D e E, aleatoriamente.

Ao serem definidos os integrantes de cada grupo, foi entregue a Situacdo
Desencadeadora de Aprendizagem, em formato de um bilhete, e os dinheiros, os quais foram
denominados por “belis”, sendo trés notas com os valores de 10, 20 e 30 “belis” para cada
integrante do grupo, sendo esses impressos pela pesquisadora. Junto ao bilhete e aos dinheiros,
cada grupo recebeu um pedaco de tecido, que consistia em um pedaco de TNT da cor azul, que
media 35 cm (representando o tamanho do tecido) e um corddo, com a medida de 15 cm de

comprimento. Esse corddo tem por finalidade ser considerado como a unidade de medida
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padréo que era adotada no reino, o qual foi denominada como “zena”. A Figura 3 mostra o

Grupo A em posse do material distribuido.

Figura 3 - Grupo A com o0s materiais

Fonte: Autora

Aos grupos, estando em posse dos materiais e do bilhete, foi solicitado que lessem o
bilhete individualmente, e, ap6s essa leitura, a pesquisadora realizou a leitura junto ao grande
grupo, de forma a sanar quaisquer dividas que pudessem surgir quanto as denominacfes
presentes no bilhete ou sobre de que forma se daria a utilizagdo dos materiais para a resolucéo
da situacdo proposta. Dando continuidade na atividade, iniciou-se a sintese, por parte dos

grupos.

Durante o processo de sintese, a pesquisadora auxiliou de modo a ndo deixar que a
concluséo da Situagdo Desencadeadora de Aprendizagem saisse do contexto trazido no bilhete,
devendo ser usada a unidade de medida fornecida, ndo podendo medir com régua, ja que o
sistema métrico de medida adotado por nés ndo é conhecido no reino da costureira. Dessa
forma, os alunos foram deixados livres para criarem suas solucfes, sendo adotada pela
pesquisadora uma postura de mediadora, de forma a delinear, mesmo que inconscientemente,
os caminhos que os alunos iriam percorrer em suas solucdes, porém, nunca trazendo respostas

prontas.
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No fim dessa aula, foi recolhida uma folha de cada grupo, a fim de se ter mais registros
e uma melhor compreensdo da forma que o0s grupos pensaram para resolverem a Situagao
Desencadeadora de Aprendizagem. Nessa folha, como mostra a Figura 4, foi perceptivel que o

que os alunos conversavam entre si, pois ndo correspondiam ao que foi escrito por eles.

Figura 4 - Sintese da SDA do grupo D

Fonte: Autora

6.2 AULA 2 -DIA 05 DE OUTUBRO DE 2021

Na segunda aula, foi oportunizado mais um tempo para que 0S grupos revisassem e/ou
finalizassem suas sinteses. Ao passo que se deu essa finalizacdo, cada grupo recebeu uma
cartolina branca, para produzirem seus cartazes, tendo, obrigatoriamente, a resolucdo da
situacdo encontrada pelo grupo, também foram disponibilizados pincéis marcadores e canetas

hidrogréficas de diversas cores.

Durante a construcao de seus cartazes, 0s alunos utilizaram desse tempo para tirarem o

restante das ddvidas que ainda havia e finalizaram suas construcdes. Essa criacdo deu-se de



forma livre, podendo utilizar cores e/ou colarem as representagdes do dinheiro equivalentes ao

valor a ser pago. Cada grupo expressou suas sinteses de forma Unica e criativa.

Figura 5 - Cartaz de apresentagéo

Fonte: Autora
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6.3 AULA 3—-DIA 18 DE OUTUBRO DE 2021

Na terceira e Gltima aula, foi realizada a apresentacéo, por parte dos grupos, das solucoes

encontradas. Para as apresentaces orais, foi solicitado que cada grupo se encaminhasse a frente

da turma e apresentassem, expondo seus cartazes, a sintese construida. A figura 6 esta
representado uma das apresentacdes que aconteceram.

35
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Figura 6 - Apresentacédo do grupo

Fonte: Autora

Nesse momento, a pesquisadora ficou sentada, acompanhando, registrando as
apresentacdes e analisando o que foi assimilado com a atividade proposta. Foi perceptivel que
muitos dos alunos estavam nervosos, pelo fato de, ainda, ndo terem vivenciado uma situagao

gue os colocassem a frente de seus colegas e apresentassem seus resultados.

Dessa forma, percebemos que, mesmo todos chegando & solugédo correta da Situacdo
Desencadeadora de Aprendizagem, ainda houve lacunas durante sua resolugdo. E perceptivel
que alguns alunos ndo conseguiram se adequar aos padrdes solicitados na histéria virtual, de
forma a ndo utilizar, por exemplo, as denominagdes “zena” e “belis”. Porém, a turma mostrou-
se bastante interessada durante a atividade, procurando modos de descobrir quanto valia a parte

restante do tecido.

E pertinente destacarmos que essa atividade surgiu como uma forma de revisar o
contetdo de frag@es, visto que a turma ja havia tido um contato com o contetido, porém, apenas
com o material que era recebido impresso, semanalmente. Sendo assim, tiveram de redescobrir

como se calcular quanto valia um terco do tecido.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo revelou que, quando utilizados materiais manipulaveis e pondo o estudante
no centro da construcao de seu conhecimento, sua assimilacao ocorre de forma facil e efetiva.
Através de atividades com materiais manipuléveis é possivel mudar a rotina da turma e
despertar o interesse dos estudantes ali envolvidos, visto que eles criam uma empolgagéo para

conseguir chegar no resultado esperado.

A pesquisadora, durante a resolucdo da Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem,
questionou os estudantes sobre suas estratégias de resolucdo. Essa atitude fez com que esse
momento se tornasse um momento de aprendizagem e assimilagéo do conceito de fragéo, para
os alunos, envolvendo-os em um contexto ludico e fazendo com que eles elaborassem
estratégias para a resolucdo da SDA, de forma a repensar sobre o que conheciam ou elaborar

novos métodos de resolucao.

Durante a realizagdo da atividade foram oportunizadas condi¢des de analisar e
compreender o desenvolvimento do raciocinio dos estudantes, fazer questionamentos sobre as
formas de resolucdo e sobre os apontamentos feitos por eles. Dessa forma, tendo claro os
objetivos que pretendia atingir com a atividade, concluimos que foram conquistados com éxito,

devido as interacGes observadas durante a aplicacdo da atividade.

Durante a realizagdo da atividade, percebemos que os estudantes se engajaram, tendo
como desafios a busca da solucdo da SDA e as estratégias para se encontrar a medida do pedaco
restante do tecido. Percebemos, também, que a utilizacdo dos materiais manipulaveis propicia
momentos de diversdo e aprendizagem. A utilizacdo de atividades ludicas, de uma forma

planejada e com seus objetivos claros, pode contribuir para a aprendizagem de matematica.

No momento em que os estudantes realizavam os célculos, observamos a colaboragéo
dos integrantes dos grupos, evidenciando que a interagdo é importante no processo de
aprendizagem. Essa observacao evidencia a necessidade de continuar a realizar estudos com

materiais manipulaveis para as aulas de Matematica.

Dessa forma, deixamos destacado que esta pesquisa pode se desdobrar em outras como,
por exemplo, a viabilidade do uso de materiais manipulaveis, pois percebemos que € raro o seu

uso, em anos finais do Ensino Fundamental, entre professores de Matematica.
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