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RESUMO

O trabalho proporcionou um estudo sobre a formacé&o inicial do professor de Matematica, diante
da necessidade de uma atuacao profissional atenta a complexidade a partir do intenso numero
de informacdes e das constantes mudancas tecnoldgicas e sociais. Este estudo foi motivado pela
percepcédo da autora de que relevantes mudancas surgem constantemente no meio educacional
e, diante disso, o professor precisa estar atento e munido de formacgdo qualificada para que
novos e necessarios paradigmas sejam implementados no processo educativo. Diante dos
constantes avangos tecnoldgicos e sociais, percebe-se a necessidade da utilizacdo de diferentes
estratégias e recursos de ensino, atentos para a oferta de um ambiente que proporcione a
conquista da aprendizagem, pelo aluno, com estreita relagédo com esses avancos, o que reflete a
complexidade envolvida na pratica docente. Nesse contexto, identifica-se o essencial papel da
formagéo inicial do professor frente aos desafios e, por meio desta pesquisa, buscou-se
identificar quais aspectos formativos os alunos em formacao inicial e egressos de cursos de
Matematica Licenciatura reconhecem como relevantes para uma atuacao profissional atenta a
complexidade da préatica docente. Para isso, desenvolveu-se uma pesquisa exploratoria, com
abordagem qualitativa, por meio de um estudo de campo, na qual foram entrevistados
professores de Matematica, que cursaram licenciatura, e académicos que estdo em formacao
inicial. Reconheceu-se, com o estudo bibliogréfico que antecedeu o estudo de campo, aspectos
construtores da profissionalidade docente, sendo discutidos a partir da formacéo especifica de
area, pedagodgica e experiencial. Por meio das anélises das entrevistas com 0s sujeitos da
pesquisa, observou-se que a graduacdo tem papel fundamental como incentivadora do futuro
professor e como ambiente para a construgcdo de diferentes competéncias e habilidades, com
desenvolvimento de dominios de conteudo especifico da area e pedagdgico. Além disso, 0
estudo revelou que programas de iniciacdo a docéncia e estagios sdo reconhecidos como
essenciais para vivenciar a complexidade da pratica docente.

Palavras-chave: Complexidade da Pratica Docente. Formacdo Inicial de Professores de

Matematica. Profissionalidade Docente.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, convive-se com o0 demasiado e acelerado numero de constantes
informacdes e rapidas mudancas em atualizacBes tecnoldgicas, numa vivéncia em que as
relacdes inter e intrapessoais se dao de forma virtual e sdo mais intensas, devido ao contexto
pandémico. Tais fatores provocam mudangas na sociedade em diversos ramos, mas cabe pensar,
nesta pesquisa, na forma de convivéncia e de como se da a educacéo nas diferentes instituicdes.

Diante da complexa realidade, entendendo que educacéo pressupde desenvolvimento e
aprimoramento de habilidades e competéncias dos educandos, é preciso refletir sobre a
formacdo inicial da profisséo docente. Esta que, segundo as diretrizes nacionais para a formacéo
inicial de professores para a educacdo basica, conjectura o desdobramento, na graduacdo, de
competéncias, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC da Educacéo Basica,
e de aprendizagens essenciais a serem garantidas aos futuros alunos, visando a Educacéo
Integral (BRASIL, 2019).

Evidencia-se a garantia da educacdo como direito de todos e dever do Estado e da
familia, de acordo com a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), onde ressalta que a educacgéo
necessita ser promovida e incentivada visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
preparando-a para o exercicio da cidadania e qualificando-a para o trabalho. Dessa forma, para
que essa sistematica se efetive, é necessario o estabelecimento de competéncias profissionais
pertinentes aos docentes, qualificando seus conhecimentos para a préatica, sendo notério
reconhecer o preparo do docente para compreender os desafios da profissdo, lan¢ando, por meio
desta pesquisa, um olhar critico-reflexivo sobre aspectos formativos relevantes e necessarios
para o enfrentamento da complexidade da pratica docente.

O professor constroi sua identidade profissional no decorrer de sua profisséo, iniciando
parte essencial dela durante a graduacéo, a partir de aspectos fundamentais a docéncia, tornando
esse um processo dinamico, critico-reflexivo e experiencial. Assim, com esta pesquisa, buscou-
se identificar quais aspectos formativos que alunos em formacao inicial e egressos de cursos de
Matematica Licenciatura reconhecem como relevantes para uma atuacéo profissional atenta a
complexidade da pratica docente.

Dada essa perspectiva, para o alcance de tal objetivo, identificou-se, como sujeitos de
pesquisa, professores de Matematica graduados ou em formacéo inicial, com potencial para que

se pudesse identificar esses aspectos relacionados a atuacao profissional, presentes na formagéo



inicial, e que refletem na pratica ou que sao percebidos pelos estudantes como importantes para
suas atuacOes. Sujeitos esses que estdo em construcdo de suas profissionalidades docentes.

A profissionalidade docente, expressdo cujo uso teve inicio na década de 1990,
pressupde compreender sobre a atividade docente, estando, nos estudos em que é referenciado,
relacionado a qualidade e integridade da pratica docente. Também, ao desenvolvimento
profissional e das habilidades e competéncias, a constituicdo da identidade profissional e do
saber docente, a integridade da dimensdo social e do pessoal do professor, a sua
responsabilidade individual e comunitaria e ao compromisso ético e politico (GORZONI e
DAVIS, 2017).

Dessa forma, entende-se que a profissionalidade docente se constitui de aspectos
intrinsecos da formacdo, seja através das habilidades e competéncias, seja por sua identidade
profissional. Os cursos de licenciatura, assim, além de trazer, em suas organizacGes
curriculares, disciplinas especificas de area, precisam ofertar disciplinas de carater pedagogico,
que proporcionem ao futuro docente a construgdo de saberes essenciais ao desenvolvimento
profissional.

Este estudo é motivado a partir da percepcdo de mudancas adotadas na préatica dos
docentes, de maneira geral, motivadas pela condicdo da pandemia vivida. Ficou perceptivel,
para a pesquisadora, por meio de vivéncias nos estagios e nos programas de iniciacdo a
docéncia, em escolas publicas de educacéo bésica, a dificuldade, por parte de alguns professores
e estudantes, para adaptarem-se a situacao de ensino remoto e hibrido, frente a necessidade de
uso de recursos tecnoldgicos desconhecidos. Essa realidade revelou a necessidade de
habilidades e competéncias que permitissem aos docentes uma adequacdo rapida e significativa
para a elaboracdo de materiais e desenvolvimento das aulas com éxito.

Neste sentido, tal condicdo trouxe a autora questionamentos e percepcdes que se
tornaram emergentes no que diz respeito a necessidade de entender a formac&o inicial como
fundamental, para que os professores saibam como lidar e se ajustem as constantes mudancas
sociais e tecnoldgicas. Ndo somente no que se refere a uma formagao que o prepare para utilizar
NOVOS recursos e estratégias de ensino, mas que 0s encorajem a estudarem de forma autdnoma,
a se desafiarem e a desenvolverem uma atuacao responsavel, criativa e inovadora.

Além disso, a reflexdo surgiu devido a formacdo da autora estar ocorrendo na area de
Matematica Licenciatura, vivenciando praticas de observacao e regéncia por meio de programas

de fomento a formacao inicial e estagios supervisionados. Portanto, coube pensar fatores na



formacdo para o ensino de Matematica, construida a partir de concepcles intelectuais
especificas da area, sociais e experienciais.

Dada a perspectiva da pesquisa, o problema proposto foi: Quais os aspectos formativos
que alunos em formacao inicial e egressos de cursos de Matematica Licenciatura reconhecem
como relevantes para uma atuacdo profissional atenta a complexidade da pratica docente? Para
isso, propde-se um estudo bibliogréfico, realizando primeiro uma pesquisa referente a estudos
e legislacOes sobre a formacéo inicial docente, diante da complexidade de sua atuagéo e sua
profissionalidade, para depois realizar a busca por percepg¢des de licenciandos em Matematica
e professores da educacdo basica sobre aspectos relevantes da graduacdo que contribuiram de
forma significativa para a atuagéo profissional.

O objetivo da pesquisa, anteriormente delineado nesta introducéo, foi perseguido, tendo
como objetivos especificos: conhecer sobre a complexidade da atuacdo docente e saberes
docentes que possibilitam viabilizar um processo educativo de qualidade; reconhecer aspectos
inerentes a formacdo inicial do professor de Matematica, com destaque a construgdo de
conhecimentos especificos e de conhecimentos pedagogicos, relevantes para a pratica docente;
identificar aspectos formativos que alunos em formacdo inicial de cursos de Matematica
Licenciatura reconhecem como relevantes para uma atuacao profissional atenta a complexidade
da pratica docente; e identificar aspectos formativos que egressos de cursos de Matematica
Licenciatura reconhecem como relevantes para uma atuacado profissional atenta a complexidade
da prética docente.

Apresenta-se, na organizacao do texto, a pesquisa bibliografica sobre a complexidade
da prética docente, sobre a formacdo inicial de professores de Matematica e sobre a
profissionalidade docente. Posteriormente, expdem-se as entrevistas realizadas com os sujeitos,
profissionais formados, que atuam como professores de Matematica, e académicos em
formacéo inicial, cursando Licenciatura na area, seguidas dos resultados e discussdes com a
explanacdo das analises sobre os dados obtidos, e finaliza-se a redacdo com as consideracfes
finais do trabalho final de graduacdo. Os sujeitos foram entrevistados sobre os aspectos
inerentes a formacéo inicial e que sdo por eles identificados como relevantes para a préatica
docente.

A pesquisa proporcionou reflexdes sobre a formacdo inicial e seus impactos para a
atuacdo profissional de professores de Matematica, através dos aspectos tidos como relevantes,

por professores regentes e por estudantes, para a pratica docente. Destacam-se, nesse estudo, as



consideracGes sobre o tema a partir das entrevistas com os alunos em formacdo e egressos do

curso de licenciatura.

2 METODOLOGIA

Este trabalho final de graduacéo se desenvolveu no estudo sobre a formagéo inicial dos
professores de Matematica diante da complexidade da préatica docente por demandas de avancos
tecnoldgicos e sociais. O estudo teve uma abordagem qualitativa que, de acordo com
Richardson (1999), é uma perspectiva que possibilita descrever a complexidade de determinado
problema e analisar a interacdo das variaveis, permitindo compreender e classificar processos
dindmicos vivenciados por grupos sociais. Essa abordagem qualitativa permitiu a atencéo para
a autoanalise da experiéncia de cada um dos sujeitos pesquisados quanto aos significados
construidos na formacdo inicial, que trouxeram contribuicdes significativas para sua
profissionalidade docente, e aos processos e estruturas inseridos em seus cenarios profissionais.

Tratou-se de uma pesquisa exploratdria dada sua caracteristica, segundo Gil (2008), de
proporcionar maior familiaridade com o problema, possibilitando explicita-lo, permitindo
envolver levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas experientes no problema
pesquisado e assumir a forma de pesquisa bibliogréfica e estudo de caso.

O estudo se deu numa pesquisa de campo, pela sua relagdo com observacao, coleta,
analise e interpretacdo de fatos e fenbmenos que ocorrem dentro de grupos, cenarios e
ambientes. Trata-se de uma pesquisa que possibilita extrair dados e informacdes diretamente
da realidade estudada, definindo objetivos e hip6teses da pesquisa, assim como define a melhor
forma para coletar os dados necessarios, como 0 uso de entrevistas ou questionarios avaliativos
que daréo respostas para a situacio ou problema abordado no estudo. E o tipo de pesquisa que
procura o aprofundamento de uma realidade especifica, sendo realizada, basicamente, por meio
da observacédo direta das atividades do grupo estudado e/ou por entrevistas com informantes
para captar as explicagdes e interpretacGes do que ocorre na realidade em que estdo inseridos
(GIL, 2008).

Normalmente, a pesquisa de campo é realizada apds o estudo bibliografico ou revisao
literaria nas pesquisas, com a observacao minuciosa do objeto de estudo e como ele se comporta
no seu ambiente real. Para isso, € preciso realizar a coleta de dados referentes ao objeto para
que se possa analisa-los e interpreta-los, baseado na fundamentacéo teorica previamente feita,

buscando sempre compreender e explicar o objeto de estudo escolhido.



A utilizacdo da entrevista é relevante pelas contribui¢fes dos sujeitos estudados nesse
tipo de pesquisa. Padua (2012) afirma que a entrevista € um procedimento usual no trabalho de
campo, por meio do qual o pesquisador busca obter informacgdes obtidas pela fala dos atores.
Né&o significando uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de
coleta dos relatos dos atores enquanto sujeito-objetos da pesquisa que vivenciam uma
determinada realidade que esté& sendo focalizada.

Para a coleta de dados foram utilizadas entrevistas abertas, com roteiros prévios
elaborados pela autora, conforme ANEXO A, denominado ROTEIRO PARA ENTREVISTA
COM ACADEMICOS DE LICENCIATURA EM MATEMATICA, voltado para a entrevista
com académicos e ANEXO B, denominado ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM
PROFESSORES DE MATEMATICA, para a entrevista com os professores.

As entrevistas ocorreram por meio do Google Meet, foram questionados 7 (sete)
estudantes de graduacéo e 6 (seis) professores de Matematica da educacao basica e do ensino
superior, formados depois do ano de 2010 em institui¢Oes da regido de Santa Maria, Rio Grande
do Sul. A justificativa no periodo de escolha para a formacdo reside no fato de identificar
variaveis relacionadas com a experiéncia, tendo o entendimento da participacdo em programas
de iniciacdo a docéncia.

Os roteiros das entrevistas foram elaborados com o intuito de orientar o trabalho da
autora, para dar conta de utilizar os dados coletados sem deixar de buscar argumentos para
responder ao problema proposto. Contudo, por se constituirem em entrevistas abertas, foi
possivel que os sujeitos participantes fizessem suas colocac¢des sobre o tema de forma livre e
espontanea.

Os sujeitos sdo pessoas que estudam ou trabalham na regido de Santa Maria,
profissionais e estudantes que a pesquisadora conhece da sua universidade e de outra instituicdo
de ensino da mesma cidade. Os professores entrevistados sdo atuantes na educagéo basica e/ou
no ensino superior, todos em regéncia de classe.

Os graduandos entrevistados estdo em formacao inicial e, como critério de selecéo,
participaram de algum dos programas de fomento a iniciacdo a docéncia, projetos de extensao
ou ja realizaram a maioria dos estagios curriculares supervisionados, considerando que tais
experiéncias poderiam contribuir para suas consideragdes quanto aos aspectos referentes a
pratica e a experiéncia docente. Foram entrevistas abertas, de modo a oportunizar que 0s

estudantes e os profissionais transcorressem de forma livre sobre suas percepcoes a respeito da



formacdo, mas com o uso de um roteiro, para que a pesquisadora dispusesse de uma organizacao
do que precisaria indagar os sujeitos para dar conta do alcance dos objetivos.

Segundo Gil (2008), questbes abertas levam os respondentes a oferecer suas proprias
respostas, desde que estabelecido um questionamento que ofereca o espaco para a resposta,
neste caso, por meio de uma conversa. Para ele, este tipo de instrumento possibilita ampla
liberdade de resposta, mas possibilita, também, o surgimento daquelas que podem néo ser
relevantes para o objetivo da pesquisa. Para tanto, foi ofertada a liberdade de conversa, mas
estando a pesquisadora sempre atenta ao detalhamento do que antes havia sido delineado para
0 estudo.

A forma como se deram as entrevistas possibilitou aos entrevistados discorrerem sobre
0 assunto langcado mesmo tendo uma estrutura prévia de indagacOes, elaborada pela
entrevistadora. Tal sistematica colocou a pesquisadora como ouvinte e possibilitou um didlogo
com o surgimento de tematicas além daquelas estipuladas pelo roteiro, viabilizando uma
riqueza de informagoes.

As entrevistas foram agendadas por telefone com os estudantes e profissionais, e se
realizaram por meio do aplicativo Google Meet, com a utilizacdo da gravacdo, em audio e
imagem, como forma de contribuir para a analise minuciosa dos dados, para compor 0s
resultados e discussdes do trabalho.

Como os questionamentos apresentados aos sujeitos foram previamente elaborados pela
autora, conforme roteiro disponibilizado e descrito no topico entrevistas, houve a possibilidade
de registro sobre dados de identificacdo e da localizacdo geogréafica da formacéo inicial deles,
0 periodo em que realizaram a graduacdo e o tempo de servi¢co na regéncia, na area da
Matematica, para, entdo, buscar por dados que desvelaram a visdo desses profissionais sobre os
aspectos, inerentes da sua formacao, que vislumbravam relevantes.

A partir das perguntas elaboradas, foram analisados os dados coletados nas entrevistas.
A autora transcreveu aquelas falas que trouxeram aspectos relevantes destacados no problema
de pesquisa, buscando, de forma resumida, apresentar o que ficou gravado das entrevistas. Cada
fala foi gravada por meio do uso do Google Meet 0 que enriqueceu a possibilidade de coleta e
andlise dos dados para alcancar os objetivos. A partir de, inicialmente, uma leitura critica e
reflexiva das respostas e dos referenciais, foi plausivel identificar e listar os aspectos comuns,
reconhecidos como relevantes pelos entrevistados para a atuacdo profissional diante da

complexidade da pratica docente.
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Tais aspectos desdobraram-se em cinco eixos principais. Assim sendo, a motivacdo e o
interesse pelo qual o aluno ingressou no curso e a busca por conhecimento. Como se deu as
disciplinas especificas do curso. Bem como as pedagdgicas. A influéncia das experiéncias, em
dois topicos distintos, seja no estagio, seja em programas de iniciacdo a docéncia.

Além dos aspectos relacionados as aprendizagens obtidas, por meio da construcdo de
conhecimentos pedagogicos e especificos da area, foram procuradas pela pesquisadora, na
andlise dos dados, quais experiéncias foram relevantes na graduacao dos sujeitos entrevistados.
Tambeém, aspectos relacionados a postura profissional deles, haja vista que a autora considera

essas questdes fundamentais na graduacédo e que se relacionam com a gestdo da sala de aula.

3 A COMPLEXIDADE DA PRATICA DOCENTE

Inicia-se tal discussdo, sobre complexidade na préatica docente, parafraseando Perrenoud
(2001), que utiliza de uma metafora para a reflexdo sobre os conhecimentos dos professores
para ajudar os alunos a enfrentar e superar as dificuldades. Euféricos e donos do sentido, por
outras vezes percebem que a compreensdo do mundo nédo esta ao seu alcance, diante de sua
complexidade.

A complexidade, conforme Morin (2000), precisa ser respeitada a partir da necessidade
que temos de pensar um conjunto na sua complementaridade, coeréncia e antagonismo, dentro
das nocGes de ordem, desordem e organizacdo na vida humana. Para ele, a complexidade move
0 sujeito para explorar o pensamento complexo que esta relacionado ao incerto, ao confuso e
ao indizivel, numa concepc¢éo de que o pensar ndo esta relacionado a ordem ou desordem, mas
a servir-se das ideias de forma organizada e/ou desorganizada como meio para conceber a
realidade.

Entender a complexidade viabiliza aliar conhecimentos de carater fisico, biologico e
humano, baseados em compreensdes dos antagonismos a partir da multiplicidade dessas
relacbes, de forma ordenada ou ndo. Segundo Morin (1990), verifica-se, empiricamente,
fendmenos desordenados que sdo necessarios em certas condi¢Bes, em certos casos, para a
producdo de fendmenos organizados, que contribuem para o aumento da ordem, sendo preciso
aprender a pensar conjuntamente a ordem e a desordem e estabelecer o dialogo entre elas.

Ensinar na complexidade requer adaptar-se aos fatores emergentes que se relacionam

nos aspectos fisicos, biologicos e sociais, na construcdo de conhecimentos. Ainda, cabe pensar
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como Perrenoud (2001), que essa construcdo se da a partir das incertezas, sejam elas dos
professores, dos alunos ou do préprio processo de ensino.

E necessario o entendimento acerca do processo de ensino e aprendizagem inerente a
realidade escolar dentro da complexidade da vida humana. Pensar a escola como um modelo
pronto, vindo desde o século XIX, ja ndo é mais tangivel, pois a educacdo esta em constante
adaptacdo a realidade vivida, vinculada as relagcbes complexas do viver em comunidade em
diversos aspectos. Pode-se identificar as tecnologias, que dominam boa parte da construgéo
social atual, ou o Ensino a Distancia e o Ensino Hibrido, que a partir do ano de 2020 fazem
parte da realidade da préatica docente.

Dessa forma, tais fatores emergem na educacdo e na sociedade exigindo constantes
mudancas e formagdes iniciais e continuadas conectadas a eles. Neste contexto, surgiram as
reflexdes que motivaram este trabalho, numa perspectiva de que os professores formados
recentemente ou ha mais tempo enfrentam, juntos, tais mudancas, no entanto, com formacdes
em diferentes tempos e institui¢fes. Isto posto, compete visualizar que a formacéo inicial dos
professores precisa reconhecer a relevancia de aspectos formativos que viabilizem ao docente
enfrentar desafios como, por exemplo, o uso de tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo em sala de aula, no Ensino a Distancia e no Ensino Hibrido.

Refletir a complexidade da educacdo necessita, também, entender os recursos e
estratégias que podem ser utilizados em sala de aula pelo professor. As tecnologias digitais de
comunicacdo e informacdo ocupam, na educacdo, um significativo espago no processo de
ensino e aprendizagem ha alguns anos. Diversos estudiosos destacam a importancia de se
utilizar as tecnologias no processo, bem como estratégias que podem ser utilizadas com o
auxilio desses recursos. Moran (2003) afirma que se deve mudar a forma de ensinar, seja de
forma presencial ou a distancia, utilizando-se cada vez mais das tecnologias a favor do processo
de ensino e aprendizagem.

Ainda, pensar o uso de tecnologias, é pensar a formacdo docente para empregar as
tecnologias. Conforme Moran (2018), elas vém transformando o mundo de forma cada vez mais
acelerada e profunda, exigindo mudangas em diversos setores, inclusive na educagdo. Num
mundo multicultural, conectado e em transformacéo, para ele, faz todo sentido uma educacao
baseada em valores, desenvolvimento de competéncias e aprendizagem por projetos e com uso
de tecnologias, incentivando o uso de metodologias ativas para um curriculo inovador.

Ja no que se refere ao Ensino a Distéancia, € importante ressaltar que tal forma de ensino

estd presente nos dias atuais, entretanto, € um grande desafio para os profissionais de cursos
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online. Segundo Moran (2003), é preciso encontrar metodologias que venham superar o
conteudismo e criar ambientes ricos de aprendizagem necessarios, 0 que exige estudo por parte
dos profissionais da educacédo na busca pelo envolvimento dos alunos.

Para tanto, as tecnologias na educacgéo carecem de novas metodologias e estratégias de
ensino. De fato, ao pensar o ano de 2020, a metodologia adotada devido a situacdo de
distanciamento social, atitude preventiva para a ndo propagacdo do Novo Coronavirus,
viabilizou atividades de ensino no modo remoto, com o auxilio de tecnologias digitais no
formato de ensino denominado Ensino Hibrido.

Porém, engana-se quem pensa que esta € uma forma de ensino e aprendizagem nova e
que surgiu de forma circunstancial, haja vista que o Ensino Hibrido é estudado ha anos e é
definido como “uma abordagem pedagdgica que combina atividades presenciais e atividades
realizadas por meio das tecnologias digitais de informacao e comunicagdo (TDICs)” (BACICH
et al, 2015, sp). No entanto, ndo havia sido efetivado nas escolas e os professores ndo possuiam
formacé&o sobre a forma de ensino, conhecendo pouco ou nenhum recurso ou metodologia ativa
para tal formato.

Para Bacich et al (2015), a formacdo que capacite os docentes para a atuacdo nestas
circunstancias é uma das necessidades para que o Ensino Hibrido realmente funcione,
identificando a necessidade de uma formagcé&o inicial e continuada que prepare o professor para
exercer 0 papel na organizacdo e no direcionamento do processo de ensino e aprendizagem,
planejando atividades que possam atender as demandas reais dos sujeitos de sua sala de aula.

Estratégias e ferramentas que se desenvolvem, a partir das mudancas sociais constantes
e complexas, por vezes ndo se efetivam em determinadas realidades escolares, sendo preciso
firmar uma prética que promova o encontro do que é aprendido na escola com a realidade dos
alunos. Somente assim € possivel promover um ensino de qualidade e inovador. Para isso,
identifica-se uma necessaria formacdo docente que viabilize a construcdo de habilidades e
competéncias para atuar frente aos complexos desafios da pratica docente.

Nesse contexto da complexidade da préatica docente, faz-se uma referéncia as avaliagdes
externas realizadas nas realidades escolares, que tém colocado a prova essas habilidades e
competéncias de relacionar a realidade escolar a realidade social e do mundo do trabalho. Os
resultados dessas avaliagcBes da educacdo bésica tém refletido um baixo desempenho dos
estudantes em conhecimentos da area da Matemaética.

Essas avaliacfes sdo realizadas pelo Ministério da Educacdo - MEC, por meio do

Sistema de Avaliacéo da Educagédo Basica - SAEB, que integra o Instituto Nacional de Estudos
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e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, e vém apresentando, desde o ano de 2005,
baixos indices de desempenho dos alunos. O indicativo chama-se indice de Desenvolvimento
da Educacéo Basica - IDEB, medido a cada dois anos, e é obtido e analisado para o pais, por
estado, por componente e por nivel e etapa de ensino. A partir desses indices, em consonancia
com a politica de melhoria da qualidade da educacéo brasileira, acdes precisam ser tomadas nas
diferentes esferas governamentais e educacionais.

Quanto aos resultados obtidos da Ultima avaliacdo realizada, no ano de 2019, os
estudantes que finalizaram o ensino fundamental apresentaram resultados abaixo da média
esperada pelo INEP. Ainda, no que se refere as metas para a educacéo brasileira, a meta prevista
para essa etapa da educacédo bésica, para 0 ano de 2019, era de 5.2 e o resultado obtido foi de
4.9. Quanto aos dados relativos aos alunos do estado do Rio Grande do Sul, na meta de 5.6,
foram atingidos apenas 4.8 (BRASIL, 2020).

No ensino médio, com meta 5 para Lingua Portuguesa e Matematica, o resultado no
Brasil foi de 4.2 e no Rio Grande do Sul, o IDEB, quando a meta era de 5.3, obteve o indice de
4.2. Ao analisar os dados relativos aos indices apresentados pelas redes publicas e privadas, €
revelado o abismo existente entre as duas realidades. Quanto aos resultados obtidos na rede
privada de ensino, no Brasil, foram de 6,4 e 6,0 para o ensino fundamental e ensino médio,
respectivamente, no ano de 2019, e na rede publica, os nameros foram, respectivamente, 4,6 e
3,9 (BRASIL, 2020).

Quanto aos indices referentes a Matematica, segundo os dados de 2019, obtidos pelo
SAEB e divulgados no site da Fundacdo Lemann (2021), nos anos finais apenas 18% (dezoito
por cento) dos alunos podem ser considerados proficientes na area, mesmo tendo sido registrado
um ligeiro aumento no intervalo de dois anos, ja que essa taxa era de 15% (quinze por cento)
em 2017. Mesmo assim, cabe observar que tais percentuais sdo baixos e ha& processos
educativos, no que se refere ao ensino de Matematica, a serem repensados na busca de aumentar
tais taxas. No ensino médio, os dados sdo ainda mais baixos, a porcentagem de jovens
proficientes manteve-se estavel entre 2017 e 2019: apenas 5% (cinco por cento).

Além disso, convém analisar os dados do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes — Pisa. Segundo o site do INEP (Brasil, 2019), esse é o maior estudo sobre educagédo
do mundo e apontou que o Brasil, no ano de 2018, apresentou baixa proficiéncia em Matematica
se comparado com outros 78 paises que participaram da avaliacdo. Os resultados configuram

que 68,1% (sessenta e oito inteiros e um décimo por cento) dos estudantes brasileiros, com
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quinze anos de idade, ndo possuem o nivel basico de conhecimento nesta area, considerado o
minimo necessario para o exercicio pleno da cidadania.

Ao comparar o0 Brasil com paises da América Latina, percebe-se, ainda, que o Brasil é
0 pais com menor pontuacdo em Matematica, empatado estatisticamente com a Argentina, com
384 (trezentos e oitenta e quatro) e 379 (trezentos e setenta e nove) pontos, respectivamente.
Os demais possuem pontuagdes mais altas, como Uruguai com 418 (quatrocentos e dezoito),
Chile com 417 (quatrocentos e dezessete), Peru com 400 (quatrocentos) e Colémbia com 391
(trezentos e noventa e um) pontos. Nessa realidade, vale destacar que as escolas particulares
possuem 473 (trezentos e setenta e trés) pontos e as federais 469 (quatrocentos e sessenta e
nove) pontos, observando rendimentos bem superiores a média nacional, que é de 384
(trezentos e oitenta e quatro), diferentemente das instituicbes de ensino publicas estaduais e
municipais, com 374 (trezentos e setenta e quatro) e 314 (trezentos e quatorze) pontos,
respectivamente, e que estdo abaixo da média do Brasil.

Dessa forma, analisar tais indicativos precisa ser inerente ao processo de formacao
docente, como meio para entender os fatores que possibilitam tal situacéo, e, evidenciando a
complexidade que os envolve, reconhecer e aplicar estratégias e instrumentos para melhora-los.
E preciso, ainda na formaco inicial, estar atento a essa realidade e reconhecer formas de como
lidar com ela, visando um processo de ensino e aprendizagem que proporcione melhores
indices.

Assim, cabe pensar a dindmica escolar conhecida, vista, por vezes, como incapaz de
responder aos desafios da contemporaneidade, identificando que o modelo escolar adotado nas
escolas publicas estd em desagregacao, e almejar uma nova realidade. Para Novoa (2019), “[...]
ndo se trata de uma crise, como muitas que se verificaram nas Gltimas décadas. Trata-se do fim
da escola, tal como a conhecemos, e do principio de uma nova instituicdo, que certamente tera
0 mesmo nome, mas que serd muito diferente”. Cabe, também, refletir sobre o modelo estrutural
educacional vigente, onde pouco se vé sobre investimentos para a formacdo continuada de
professores e sobre melhorias e modernizagcdes das infraestruturas das escolas publicas
brasileiras, que precisariam ser constantes. A realidade é insuficiente nesses aspectos. As
escolas, muitas vezes, ndo disponibilizam recursos tecnoldgicos digitais de informacdo e
comunicagdo em condicOes de uso para os professores e alunos e, quando disponibilizam, os
professores ndo tém conhecimento para utiliza-los.

O censo de 2017 apontou que as escolas brasileiras possuem deficiéncias na

infraestrutura, tais como redes de esgoto (aproximadamente 6% delas ndo tém rede construida)
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e problemas no abastecimento de 4gua potavel, o que é considerado item minimo para condicdes
de infraestrutura e qualidade da aprendizagem (MARTINS, 2018). Além disso, ha o problema
da falta de infraestrutura escolar no que se refere a tecnologias de informacao e comunicagéo,
que esta longe da realidade que deveria apresentar.

Segundo Agéncia Brasil (s.d.) apud Martins (2018), a tecnologia nédo esta acessivel aos
estudantes em metade das escolas brasileiras de ensino fundamental. Dados, esses, desafiantes
para os professores que precisam trabalhar, com tamanha falta de recursos minimos, para que
0 processo educativo se efetive com éxito a todos os alunos, de forma atenta aos avancos
tecnoldgicos e sociais.

Outro desafio esta na formacao continuada de professores, segundo Gama e Fiorentini
(2009), os estudos tém reconhecido a complexidade da pratica docente e, por isso, 0 professor
necessita de uma formacao que se desenvolva de forma a viabilizar o aprendizado continuo aos
estudantes, em um mundo em constantes mudancas. Vale ressaltar que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo - LDB (Brasil, 1996) orienta para a necessidade da formagédo continuada
para uma efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem de qualidade.

A realidade brasileira, reconhecida pela autora desta pesquisa, ndo apresenta tais
iniciativas, tendo observado a falta de uma necessaria formacdo continuada nos diferentes
contextos escolares que teve acesso. E, mesmo quando o professor da educacdo basica tem
acesso a formacdo, como, por exemplo, quanto a exploracdo de recursos tecnolégicos digitais,
faltam infraestruturas adequadas para as praticas na escola. Com isso, dois entraves para a
qualificacdo da formacdo e da pratica docente se efetivam: a falta ou escassez de meios
formativos e a necessidade de melhorias nos locais de trabalho do professor, que precisam de
maiores investimentos em materiais e recursos, sejam eles de estrutura basica de funcionamento
ou pedagdgicos.

A nova escola, referida por Névoa (2019), exige novas perspectivas acerca do ensino,
bem como dos profissionais envolvidos nas praticas escolares, na postura familiar junto a
escola, e dos alunos frente aos novos desafios e a uma nova forma de aprender. Entretanto, se
considerar a realidade da formacgéo continuada e pratica docente frente a infraestrutura das
escolas brasileiras, esta longe de alcancar a escola proposta por ele.

Dessa forma, o professor convive em sala de aula com uma realidade complexa que Ihe
exige o conhecimento e a postura adequada para cada situacdo, buscando efetivar sua docéncia

atraves dos desafios da escola publica brasileira. Nesta perspectiva, cabe refletir sobre a conduta
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da formacdo inicial, de modo a preparar os futuros docentes para lidar com as complexas

situagdes que encontrardo na escola bésica.

4 A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE MATEMATICA

Pensar a formacdo inicial € identificar a complexidade da prética docente que precisa
ser reconhecida pelo professor. Fatores j& evidenciados, necessarios para dar conta de uma
pratica docente atenta as constantes mudancas sociais vividas, tais como o uso de tecnologias
digitais de comunicacdo e informacdo e de estratégias inovadoras de ensino estdo relacionados
a formacgdo docente inicial. E preciso trabalhar para a conquista de melhores indices nas
avaliacOes externas, com o alcance e superagdo das metas para a educacéo brasileira, para o
preparo do aluno para sua vida ativa e critica em sociedade.

Nesse contexto, é imprescindivel pensar a profissionalidade docente construida desde a
formac&o inicial e que segue no decorrer da carreira e formagdo continuada. Segundo Vieira et
al (2019), a profissionalidade ¢ uma das condi¢bes da garantia da pratica profissional de
qualidade, na qual o professor precisa adquirir conhecimentos e habilidades que sdo premissas
para condutas fundamentais a sua atividade e que serdo conciliaveis com a natureza e instancias
da profissao e recursos fisicos e materiais, praticas de organizacao e gestao.

Marcelo Garcia (2009) considera que “o desenvolvimento profissional docente pode ser
entendido como uma atitude permanente de indagacao, de formulacdo de questdes e procura de
solugdes.” (p.9). Pode-se entender, entdo, o processo formativo como constante, sujeito a
questionamentos e reformulagdes a partir da formagéo inicial.

E importante reconhecer que a docéncia exige dos professores atitudes imediatas diante
dos fatos do meio educativo, conhecendo a realidade complexa que envolve sua profissdo, a
suntuosa influéncia de seu trabalho, para com os projetos de vida de seus alunos, e para a
construcdo da sociedade. Trata-se de assumir, como professor, posturas diferenciadas daquelas
que percebiam nas realidades escolares conhecidas, inspirando-se nos aspectos, notoriamente
produtivos de qualidade no processo educativo, observados e vividos durante sua formacéo.

Entende-se, nesse processo, que o docente se constitui por meio das experiéncias nas
diferentes realidades em que perpassa, seja como estudante, na educacdo basica e no ensino
superior, seja por meio das experiéncias, nas disciplinas, como bolsista de programas de
iniciacdo a docéncia e nos estagios, ou, ainda, por meio de suas vivéncias sociais e na profissao.

A vista disso, o professor é aquele que justifica suas escolhas, fundamentando-as em
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conhecimentos tedrico-praticos, sustentados pelas suas vivéncias, que reconhece a organizacao
do ensino e aprendizagem e tem perspectivas para atuar de forma a conquistar a qualidade do
processo. Assim, cabe ao professor entender como o aluno aprende. Para dar conta da
complexidade, é preciso conhecimento e entendimento sobre as diferentes situacdes de ensino
e de aprendizagem, com dominio de conteudo especifico e de contetdo pedagogico,
conhecendo estratégias e recursos inovadores.

Ao entender a complexidade da prética docente, compete a formacdo inicial do
professor prepara-lo para atuar frente aos desafios. Atualmente, os cursos de licenciatura em
Matematica apresentam disciplinas especificas da area e disciplinas pedagogicas, mostrando-
se preocupados com uma formagéo que prepare o docente para ensinar diante da complexidade.

Por lei, cabe ao estado assegurar processos nacionais de avaliacdo do rendimento escolar
no ensino superior, em colaboracdo com os sistemas de ensino, objetivando a definicdo de
prioridades e a melhoria da qualidade do ensino, visando atender as demandas sociais da
educacdo brasileira e dos futuros professores (BRASIL, 1996). Além disso, as normas que
regem os cursos de licenciatura seguem o estado, promovendo cursos de licenciatura que
apresentam um numero concordante de disciplinas especificas e pedagdgicas, e empregam as
exigéncias sobre o que deve ser ensinado no curso.

Ao aluno em graduacgdo de licenciatura em Matematica, atualmente, sdo ofertadas
disciplinas de carater especifico de area que se relacionam com a pratica pedagdgica. No
entanto, nem sempre existiu esse formato. Apos atualizacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB, em 2019, tomou-se por exigéncia que os curriculos dos cursos da formacéo
de docentes tenham como referéncia a Base Nacional Comum Curricular - BNCC nos aspectos
pedagogicos que definem a constituicdo da educacdo basica.

Segundo BRASIL (2019), a formacdo docente pressupde o desenvolvimento, pelos
licenciandos, de competéncias gerais previstas na BNCC, bem como das aprendizagens que
devem ser garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e
emocional de sua formacdo. Visando, nessa perspectiva, uma educacdo integral ao sujeito,
tendo como proposito o seu pleno desenvolvimento.

Dessa forma, espera-se que a formacdo inicial conduza o aluno a vivenciar a
complexidade da educacéo brasileira, a estar preparado para atuar de forma a oportunizar o
desenvolvimento pleno dos seus alunos. Outrossim, no que diz respeito as leis que regem a
educacdo brasileira (Brasil, 1996), faz-se necessario que a instituicdo viabilize igualdade de

condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola, a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
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divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber, além de compreender o pluralismo de ideias
e de concepgdes pedagdgicas, tendo em vista o respeito a liberdade de opinido e a tolerancia.

Evidencia-se, ndo obstante, que a educacdo superior do Brasil ndo é obrigatéria e que
se tem a liberdade de escolher um curso acerca de sua vocacao ou vontade. Portanto, é esperado
pelo graduando que ele encontre, em seu curso de formacéo, condicdes de preparo para lidar
com fatores citados acima, principalmente viabilizar a formagéo integral na complexidade da
educacéo brasileira.

Ainda, é essencial que um curso de licenciatura possa unir conhecimento profissional,
pratica profissional e engajamento profissional, de modo a permitir que o licenciando conclua
0s objetivos do curso dentro da sua area de escolha. Para o conhecimento profissional, precisa
ser viabilizado, ao licenciando, que ele domine os objetos de conhecimento especificos da area
e saiba como ensina-los, que ele possa demonstrar conhecimento sobre como os estudantes
aprendem, reconhecer os contextos de vida e conhecer a estrutura e a governanca dos sistemas
educacionais (BRASIL, 2019).

Na pratica profissional, compdem-se planejar as acBes de ensino que resultem em
efetivas aprendizagens, criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem, avaliar o
desenvolvimento do educando, a aprendizagem e 0 ensino e conduzir as praticas pedagogicas
dos objetos do conhecimento, as competéncias e as habilidades (BRASIL, 2019). J& nas
competéncias especificas da dimensdo do engajamento profissional, o licenciando precisa
entender sobre a necessidade de comprometer-se com o proprio desenvolvimento profissional,
comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica o principio de que
todos sdo capazes de aprender, num processo de valorizagdo e participacdo da elaboragéo e
execucdo do Projeto Pedagdgico da escola e da construcdo de valores democréaticos desde a
escola (BRASIL, 2019).

Para 0s aspectos préaticos e as vivéncias dos professores na formac&o inicial, evidencia-
se programas de fomento como o Programa de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e o
Residéncia Pedagogica (RP). Esses programas sdo voltados para alunos em graduacdo e
permitem um primeiro contato com a escola, para observar, planejar, participar de acdes
pedagdgicas e de reuniBes, num processo que permite reconhecer e refletir sobre a
complexidade da realidade escolar. Os estagios supervisionados curriculares também levam o
aluno a refletir e vivenciar tais aspectos, com a orientacdo de um professor da graduacao. No

entanto, tendo que agir de forma mais autbnoma e individual do que nos programas, ja que 0s
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programas normalmente contam com uma organizagdo em grupos de trabalho e 0s estagios sao
individualizados.

Conforme BRASIL (2019), a formacdo do professor é construida a partir do
embasamento em trés aspectos: conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento
profissional, unindo-os em um projeto pedagogico que abrange, de forma equilibrada, as
questdes voltadas a aprendizagem especifica de area e a préatica. Além disso, a formacao deve
ter um carater reflexivo da préatica docente.

Para Sacristan (1998), a formacdo precisa dar enfoque compreensivo e nao
enciclopédico na perspectiva académica, salientando que é preciso ofertar situacdes para a
incorporacdo, pelo futuro professor, do contetdo do conhecimento pedagdgico, referindo-se ao
termo definido por Shulman, no ano de 1989, para um modelo formativo que engloba para além
do conhecimento cientifico, competéncias relativas a eficacia docente para a configuracédo da
pratica. Na sua concepcdo, o professor € aquele que precisa utilizar seu raciocinio para definir
0s cursos de intervencdo para a pratica, frente aos problemas que se apresentam e das
caracteristicas singulares de cada situacéo.

Trata-se de uma perspectiva que se distancia de uma formacao enciclopédica, em que 0
profissional em formacao recebe um elevado numero de informac6es, sem relacdo com o fazer
docente, organizadas em disciplinas que ndo se relacionam entre si € nem mesmo com a
docéncia. Assim, a reflexdo surge a partir da profissionalidade docente, que é construida unindo
0s aspectos pedagdgicos e especificos de area que formam o professor de Matematica,
objetivando uma formacao de qualidade, atenta a complexidade do ensino de Matematica e da

prépria profissdo docente.

5 PROFISSIONALIDADE DOCENTE

Tais desafios e fatores evidentes da complexidade da acdo do processo de ensino e
aprendizagem colocam o professor em formacao necessaria que atenda a demanda da educacgéo
brasileira. Atualmente, ao pensar como Fiorentini e Oliveira (2013) os cursos de licenciatura
atuam como cursos profissionalizantes, isto é, devem preparar o0 aluno para sua préatica docente
na complexa realidade e em constantes mudancas e adaptacoes.

Como destaca Marcelo Garcia (2010), a docéncia, como outras ocupagOes, foi
desenvolvendo, ao longo de sua historia, um conjunto de caracteristicas que permanecem sendo

constituidas. Tais caracteristicas diferenciam o docente de outras ocupacdes e profissdes e que
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influem na forma como se aprende o trabalho docente, mas também como este se aperfeicoa.
Ainda, segundo o autor, “as definigdes, tanto as mais recentes como as mais antigas, entendem
o desenvolvimento profissional docente como um processo” (2009, p.10). E que a formagao
nao apresenta “produtos acabados” (1999, p.27).

Neste contexto, Fiorentini e Oliveira (2013) baseiam-se em trés perspectivas que tém
forte impacto no modo de organizar o processo de formagdo ou aprendizagem profissional.
Sendo que naterceira delas a pratica pedagogica da Matemaética é vista como uma pratica social,
que é constituida de saberes e das relacdes complexas que necessitam ser estudadas, analisadas,
problematizadas, compreendidas e continuamente transformadas.

Além da prética pedagdgica, sendo necessaria a compreenséo de como o aluno aprende,
a formacéo inicial se mostra como uma ferramenta que precisa cumprir essa necessidade.
Identifica-se, entdo, uma aprendizagem formativa que viabilize ao futuro docente a construcéo
de sua autonomia para o entendimento sobre o processo de ensino e sobre o processo de
aprendizagem.

Para Perrenoud (2001), compete a formacé&o inicial, em uma perspectiva ideal, mesmo
sabendo que ela ¢ limitada, que o professor saiba "razoavelmente mais” (p. 16) do que seus
alunos. E no processo de formagcéo inicial que precisa se efetivar o preparo para a prética, com
atencdo especial as especificidades do ensino da area escolhida pelo académico.

Nesse sentido, a formacdo inicial docente mostra-se essencial no que diz respeito ao
entendimento da complexidade do processo de ensino e aprendizagem, planejada e organizada
a partir de legislacGes que estdo em constante mudancas na busca pela qualidade do processo
formativo e dos alunos.

Desde a aprovacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996),
0 ensino superior brasileiro caminha para o estabelecimento de diretrizes para a organizagédo
dos sistemas formativos de professores, numa preocupacdo para com a contemplacdo de
situagdes de aprendizagem que valorizem os conhecimentos prévios dos alunos e busquem por
uma formacgédo enriquecida de conhecimentos pedagdgicos, para além de conhecimentos
especificos da area.

No ano de 1997 a Secretaria de Ensino Superior - SESU, por meio do processo de
elaboragdo das diretrizes curriculares, estabeleceu que a formacdo em nivel superior se
organizaria em trés direcOes: bacharelado académico, bacharelado profissionalizante e

licenciatura, dando-se a esta terminalidade e integralidade propria, com projeto especifico.



21

Neste contexto, a licenciatura passou a ser concebida com curriculo proprio,
distanciando-se da formacdo como se dava até entdo, proxima de formagdo como bacharel.
Enfatizando mais os conhecimentos especificos do que pedagdgicos, caracteristica detectada
como impeditiva para a qualificacdo da formacéo inicial.

Ha que se destacar, ainda, a preocupacgdo evidente nas diretrizes de formacgdo de
professores que esteja voltada para a coeréncia entre formacao inicial e pratica docente. E entre
pesquisa e 0 ensino e aprendizagem, num processo norteado pela oferta de condigdes para o
desenvolvimento de competéncias necessarias para a atuacdo profissional.

Nessa perspectiva, a formacéo volta-se para 0 mundo do trabalho, sendo, neste contexto,
a competéncia compreendida como a “capacidade de agir eficazmente em determinado tipo de
situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles” (PERRENOUD, 1999, p. 07).

Neste contexto, pode-se pensar em definicdes de Vieira et al (2019, p.37) onde a
profissionalidade se da pelo aperfeicoamento intelectual e a profissionalizacdo a partir da
formacédo inicial e continuada. O profissionalismo, nessa perspectiva, estd vinculado aos
interesses e preocupacdes do professor com a sociedade.

Dessa forma, ndo se busca por uma profissionalizacdo docente dada apenas pela
experiéncia, mas a profissionalidade docente que, segundo Gorzoni e Davis (2017), esta
associada a diversos aspectos, como o conhecimento profissional especifico, a expressdo de
maneira propria de ser e atuar como docente, e 0 desenvolvimento da identidade profissional.
Tais caracteristicas construidas nas a¢fes do professor e a luz das demandas sociais internas e
externas a escola e a construcdo de competéncias e o desenvolvimento de habilidades préprias
do ato de ensinar que devem ser conquistadas durante a formacao inicial. Segundo essas autoras,
esse termo € discutido desde 1990, trazendo a tona uma compreensdo do conceito de
profissionalidade docente como a intengdo de articular o termo profissionalidade ao termo
profissionalizagdo, criando um sentido para a formacao docente que busca a profissionalidade.

Entende-se, assim, que a profissionalidade docente é a expressdo que pressupde
compreender sobre a atividade docente, relacionado a qualidade e integridade da prética, do
desenvolvimento profissional e das habilidades e competéncias. Visando a constituicdo da
identidade profissional ao saber docente, ainda na integridade da dimensdo social e do pessoal
do professor, além da responsabilidade individual e comunitaria e 0 compromisso ético e
politico (GORZONI e DAVIS, 2017).

Pode-se concluir, entdo, que a profissionalidade docente une pratica, teoria e identidade

profissional construida no decorrer da formacdo e da atuacdo. Neste sentido, em diversas areas,
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tais caracteristicas apresentam comportamentos definidos como valores, competéncias,
capacidades, atitudes, estabelecendo uma particularidade especifica referente a uma
determinada profissdo. Para a docéncia estas caracteristicas sdo fundamentais (VIEIRA et al,
2019).

Assim, pensar a profissionalidade também ¢ identificar as competéncias necessarias
para a construcdo de uma identidade profissional, para ser um profissional competente na area
em que atua. Conforme Morgado (2011, p. 797), “competéncias profissionais, cultura
profissional e identidade profissional sdo, pois, trés pilares essenciais da profissionalizacdo para
o desenvolvimento da profissionalidade docente™.

Para Vieira et al (2019), este € um tema importante para novas investigacoes, ndo s6
para recriar a identidade profissional dos professores como também para possibilitar a formacéo
de profissionais autbnomos, participativos e criticos, capacitados a refletir e produzir novos
conhecimentos. Para ele o fortalecimento da identidade docente provém da busca coletiva pela
profissionalidade, visando o aperfeicoamento intelectual, unindo a profissionalizagédo na
formac&o inicial e continuada e o profissionalismo.

Assim, a profissionalidade docente se d& como processo de constituicdo das
caracteristicas especificas da profissdo, tais como a construcdo de conhecimentos necessarios
ao desempenho de suas atividades, quais sejam, saberes pedagdgicos, desenvolvimento de
atitudes, valores, habilidades e competéncias para aperfei¢oar o exercicio profissional.

De tal forma, a partir das ideias de Gorzoni e Davis (2017), Morgado (2011) e Vieira et
al (2019) expde-se que a profissionalidade docente é a unido de aspectos intelectuais, sociais e
experienciais oriundos da formacdo que levam o professor, de forma critica e autbnoma, a
refletir sobre sua pratica docente bem como sua identidade profissional. Objetivando uma
atuacao responsavel e coletiva, que respeita as diferencas e a individualidade e a qual se tem
dominio sobre os aspectos formativos de area, no caso deste trabalho, no ensino de Matematica.

Destaca-se, enfim, sobre a profissionalidade, que segundo Contreras (2012) é aquela
que se apresenta em trés dimensdes, sendo elas a obrigacdo moral, 0 compromisso com a
comunidade e a competéncia profissional. Tais dimensbes apresentam variacdes que se
relacionam aos conhecimentos técnicos, & importante atuacdo reflexiva e a criticidade
intelectual, interligados ao conceito de profissionalismo docente. Para ele, somente com a
autonomia se pde os saberes da pratica, o professor poderia desenvolver sua propria
compreensdo sobre o trabalho que exerce e, quando necessario criar saberes capazes de

transforma-lo.
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O autor denomina profissionalidade a esse esforco de expressao de valores e intengdes
no desenvolvimento do oficio ensino. Assim, a profissionalidade docente diz respeito a
desempenhar, com autonomia, responsabilidade e integridade. Baseado em valores e intenc¢des
gue regem o0 processo de ensinar e a objetivos que se almeja atingir e desenvolver no exercicio
da profissdo (CONTRERAS, 2012).

Destaque-se, entdo, que a profissionalidade estd vinculada & postura profissional do
docente. Vislumbra-se um docente que possua conhecimento na sua rea de atuacéo, e tenha
conhecimentos especificos de area e, também, pedagdgicos. Ndo obstante, entende-se a
importancia da atuacdo responsavel, integra, criativa e autbnoma dos professores.

A partir das leituras e reflexGes acerca das analises dos autores sobre profissionalidade
de docente, visualiza-se que a construcédo da profissionalidade comeca na formacao inicial e se
estende pela atuacdo do professor, sendo um processo continuo, social e autbnomo, buscando
ser um bom profissional.

Com isso, entende-se que o profissional deve ser capacitado em aspectos especificos de
area, pedagdgicos e experienciais. Nessa perspectiva, a formacao inicial ganha um papel de
promover uma formacdo atenta aos fatores para a construcdo da profissionalidade docente,
promovendo um ambiente de aprendizagem onde o professor possa desenvolver tais
habilidades. Dadas essas constatacOes, identifica-se que a constru¢do do saber relativo aos
conhecimentos especificos da Matematica, principalmente aqueles constantes na BNCC para a
educacdo bésica, e do saber ensinar Matematica, os saberes relativos aos conhecimentos
pedagdgicos, precisam ser oportunizados na formacao inicial.

Neste trabalho, buscou-se refletir a partir da formacao inicial, como se da o processo de
profissionalidade docente, expresséo que corrobora para a reflex@o de e quais aspectos alunos
em formacdo e egressos consideram que sdo construidos na formag&o inicial e viabilizam o
entendimento da préatica docente na sua complexidade.

O docente deve reconhecer em seu periodo académico aspectos oriundos da acao de
ensinar e aprender, para Perrenoud (2001) saber ensinar exige saberes para ensinar, tais saberes
evidenciam um papel didatico-pedagdgico, mas também especifico de area. Neste caso, 0
estudante de Matematica Licenciatura deve saber aliar os conhecimentos especificos de area
com o0s pedagdgicos, evidenciados na pratica de sala de aula.

Tais caracteristicas necessarias a formacdo do professor de Matematica, que
influenciam a identidade profissional do docente, precisam ser pensados sob um ponto de vista

avancado, problematizando-as na perspectiva desta formacdo e pratica docente, como a
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complexidade docente, a qualidade do processo de ensino e aprendizagem de Matematica, 0s
valores culturais, respeito as diferencas e a individualidade de cada aluno.

Pode-se pensar que os saberes disciplinares de Matematica sdo desenvolvidos,
primeiramente, pela pesquisa académica ou nos institutos de pesquisa nas diversas areas, Como
algebra, geometria e estatistica, por exemplo, e passam a fazer parte dos programas de formacao
de professores. Pensando como Tardif (2007), os saberes curriculares necessarios a formacao
de érea, estdo associados aos discursos, objetivos, conteldos e métodos presentes na cultura
escolar, essenciais para fazer os saberes disciplinares.

Nesse sentido, surgem os saberes profissionais, que sdo 0s saberes adquiridos na
academia e esses estdo a se modificar com as transformacdes da sociedade. Assim, exige-se do
professor a necessidade de sempre esta redimensionando as suas praticas quanto aos aspectos
educacionais e pedagogicos, essenciais a formacédo cientifica de acordo com as exigéncias
institucionais atuais.

Além disso, e ainda refletindo a partir de Tardif (2007), os saberes sdo construidos
através do significado que cada professor, evidenciando a forma como o docente atribui a
atividade docente no seu cotidiano, concebe a Matematica. Seja a partir de seus valores, de sua
histdria de vida, de suas representacdes, do sentido que tem em sua vida o ser professor, seja
no sentido desta pesquisa, de formacéo inicial que prepara de forma académica e social, em
ambientes de aprendizagem e discussao.

Neste sentido, percebe-se que os saberes identificados por Tardif (2007) se ddo no
processo de sua formacdo, consolidados a partir das opcdes e intences da profissdo. Dessa
forma, a identidade profissional vai sendo construida com as experiéncias e de forma socio-
historica do professor em relagéo ao coletivo e na sociedade.

Outrossim, essa ndo € uma pratica pronta, mas que se adapta constantemente a realidade,
e promove uma praxis que é modificada constantemente. Para Tardif (2007) o trabalho docente
é uma atitude tedrico-pratica humana que transforma o ser humano, sua identidade profissional
e consequentemente a sociedade na medida em que a educacgdo é uma praxis social.

Vale ressaltar a perspectiva de Marcelo Garcia (2009, p. 11), sobre a identidade
profissional, que considera ser uma reflexdo necessaria uma vez que € através dela “que nos
percebemos, nos vemos e queremos que nos vejam. A identidade profissional é a forma como
os professores se definem a si mesmos € aos outros™.

Dessa forma, precisam ser construidos, na graduacdo, aspectos que se deem de forma

experiencial e profissional. Nesse sentido, os grupos de estudos, estagios, programas de
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iniciacdo a docéncia, projetos de extensdo e disciplinas de carater especifico ou pedagogico
precisam unir fundamentos tedricos e praticos e permitir ao aluno a construgdo da sua
identidade profissional.

Entdo, os saberes dos professores de Matematica sdo plurais, construidos de diversos
saberes derivados do conhecimento disciplinar, curricular, experiencial, profissional e das
relagBes desses saberes com as outras areas do conhecimento. Além disso, é construida sua
profissionalidade desde a formac&o inicial, associando os aspectos necessarios a uma série de
conhecimentos especificos, de valores e de aspectos culturais, além de como ensinar e atuar na
docéncia.

A conduta ética e politica categdrica nos procedimentos alusivos a atuacao profissional
se faz, segundo Vieira et al (2019), em alguns fatores importantes. Como no dominio dos
conteudos e métodos de ensino, na dedicacdo ao trabalho, na participacdo a construcdo do
projeto politico-pedagogico, no respeito aos estudantes, a diversidade cultural e social, na
assiduidade e pontualidade, no rigor para o preparo e na conducdo das aulas, que emergem de
uma formacé&o inicial que prepare o professor para conclui-los.

Vieira et al (2019) faz referéncia que o entendimento da deficiéncia e da necessidade de
adquirir profissionalidade docente e estruturar-se dentro de tais conceitos a fim de uma
identidade profissional como condicdo necessaria para buscar um processo de ensino e
aprendizagem auténomo. No sentido desta pesquisa, refere-se a uma formagéo inicial de
qualidade, bem orientada e que provoque a construcdo dos pilares concernentes a pratica
docente, sendo eles de cunho intelectual, social e experiencial.

Professores em formacdo e egressos precisam vivenciar tais conjunturas desde a
formacéo inicial, no que relaciona uma formacéo de qualidade e que o prepare para atuar na
complexidade do processo de ensino e aprendizagem de forma a busca pela qualidade do
processo no ensino de Matematica na educacdo bésica. Qualificando-os, assim, como sujeitos
de pesquisa para o entendimento de quais aspectos formativos do curso de Matematica
Licenciatura podem ser caracterizados como essenciais para a atuacgao profissional.

Assim, para o trabalho aqui proposto, entende-se profissionalidade docente como o0s
aspectos necessarios a uma pratica docente responsavel e atenta as demandas sociais e
intelectuais, que podem ser oriundos da formacdo inicial, mas perpassam pelo decorrer da
profissdo docente e formacdo continuada. Conhecimentos que levam o professor, de forma
critica e autbnoma, a refletir sobre a préatica e, consequentemente, sua identidade profissional,

com dominio sobre os aspectos formativos de area no que diz respeito ao ensino de Matematica.
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O enfoque que sera efetivado na coleta e analise dos dados sera com referéncia aos
aspectos que impactam a profissionalidade docente, ou seja, a formacéo intelectual, social e
experiencial identificada por docentes em formacao ou egressos. Levados a refletir sobre quais
aspectos podem ser caracterizados como essenciais para o alcance de tais fatores, dada uma

atuacdo profissional atenta a complexidade do trabalho docente.

6 ENTREVISTAS REALIZADAS

Para as entrevistas, foram elaboradas questdes que buscassem instigar os alunos em
formacéo e egressos do curso de licenciatura em matematica sobre aspectos da constitui¢do da
profissionalidade docente. As perguntas voltam-se a compreensdo dos aspectos especificos de
area, pedagagicos, experiéncias vividas na graduacdo e como contribuem para sua atuacéao.

Inicialmente, foram usados questionamentos para coleta de dados, ndo divulgados pelo
trabalho a fim de manter o anonimato. Sendo os dados recolhidos: nome do entrevistado, idade,
ano de ingresso no curso (e de concluséo, para 0s egressos), motivos que levaram o entrevistado
a escolher licenciatura em matematica e a instituicdo de formacéao.

Dentre as perguntas, destinadas para identificar quais aspectos formativos que alunos
em formacdo inicial e egressos de cursos de Matematica Licenciatura reconhecem como
relevantes para uma atuacdo profissional atenta a complexidade da pratica docente, para 0s
alunos de Licenciatura em Matemética, conforme as que se apresentam no APENDICE A,
foram elencadas:

1.Durante sua graduacdo, sua formacdo visa aprofundamento tedrico em areas
especificas da Matemética e também da pratica docente? Como se da a organizacao curricular
do seu curso quanto aos conhecimentos pedagdgicos e conhecimentos matematicos?

2.Ao0 tratar de aspectos especificos da area de Matematica, acredita que sua formacéo
inicial dara conta de aspectos que julga importantes junto ao preparo para pratica de sala de
aula? Por qué?

3.Com relacao a conhecimentos pedagogicos do ensino de Matematica, acredita que sua
formacéo inicial contribui com aspectos relevantes para a pratica de sala de aula? Por qué?

4.Quanto aos aspectos experienciais do ensino de Matematica, acredita que sua

formacdo inicial da conta dos aspectos relevantes para a pratica de sala de aula? Por qué?
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5.Em sua prética, junto aos alunos, nos estagios, no PIBID ou no RP, existe algum
momento marcante de sala de aula ao qual associou a um aspecto fundamental que viu em sua
formacéo inicial? Poderia descrever?

6.Em sua atuacgdo, nos estagios, no PIBID ou no RP, existe algum momento marcante
de sala de aula ao qual associou a um aspecto fundamental que acredita que poderia ter sido
trabalhado em sua formagé&o inicial e ndo foi? Poderia descrever?

7. Quais aspectos que considera relevantes da sua formacéo inicial e que impactam para
sua pratica docente?

8.Quais aspectos marcantes em sua identidade profissional tém se dado a partir de
contribuigdes da formagéo inicial?

ApOs questionamentos gerais, buscou-se apresentar questfes especificas, em que o
entrevistado tinha maior liberdade de relatar sobre suas experiéncias e todos os aspectos
vivenciados, além dos propostos pela autora. Sendo elas sobre as experiéncias e 0s impactos
em sua formacdo, em sua prética, junto aos alunos, nos estagios, no PIBID ou no Residéncia
Pedagdgica, buscando, na fala dos sujeitos de pesquisa, se algum momento experiencial, em
sala de aula, fez referéncia a algum aspecto formativo da graduacéo.

Para os profissionais, apresentaram-se as seguintes questdes, conforme APENDICE B:

1.Durante sua graduagdo, sua formagdo visava aprofundamento tedrico em &reas
especificas da Matematica e, também, da pratica docente? Como se dava a organizacao
curricular do seu curso quanto aos conhecimentos pedagdgicos e conhecimentos matematicos?

2.Ao0 tratar de aspectos especificos da area de Matematica, acredita que sua formacéo
inicial deu conta de aspectos que julga relevantes para o preparo a pratica de sala de aula? Por
qué?

3.A0 se tratar de aspectos pedagdgicos do ensino de Matematica, como a didatica e
metodologias de ensino inovadoras, entre outros, acredita que sua formagéo inicial contribuiu
com aspectos relevantes para a préatica de sala de aula? Por qué?

4.A0 se tratar de aspectos experienciais do ensino de matematica, acredita que sua
formacdo inicial deu conta dos aspectos necessarios a pratica de sala de aula? Por qué?

5.Em sua pratica, junto aos alunos, existe algum momento marcante de sala de aula ao
qual associou a um aspecto fundamental que viu em sua formacdo inicial? Poderias nos

descrever?
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6.Em sua atuacgdo, existe algum momento marcante de sala de aula ao qual associou a
um aspecto fundamental que acredita que poderia ter sido trabalhado em sua formacao inicial e
ndo foi? Poderia descrever?

7.Quais aspectos que considera relevantes da sua formacéo inicial e que impactaram
para sua pratica docente?

8.Quais aspectos marcantes em sua identidade profissional se deram a partir da
contribuicdo da formagéo inicial?

9. Apos a graduacdo, houve outros investimentos na sua formacdo? Quais e por qué?

10.Na instituicdo em que trabalha, existe projeto para a formacdo continuada dos
professores? Como € o incentivo e as condi¢des dessa formagao?

Ao final, os entrevistados eram convidados a refletir sobre sua identidade profissional e
como ela se constituiu. Utilizando, como base, questionamentos como ‘“quais aspectos
marcantes em sua identidade profissional tém se dado a partir de contribuicbes da formacéo
inicial?”. Nesta etapa, outros questionamentos surgiram para colaborar com o entrevistado,
motivando-o a refletir e responder atentamente.

Vale destacar que as entrevistas foram abertas, tendo o auxilio do roteiro apresentado,
no entanto, houve outras perguntas e debates que contribuiram para a analise. Cada entrevistado
pOde levantar os aspectos que considerava relevantes e, com isso, novos questionamentos
surgiram, baseados em reconhecer o papel da formacéo inicial de cada caso.

As entrevistas ocorreram nos meses de setembro e outubro, do ano de 2021 (dois mil e
vinte e um), e cada entrevistado foi convidado a relatar sobre sua formacéo inicial, destacando
questdes que lhe fossem importantes e que pudessem contribuir com o tema. Para tanto, foi
explicado a cada um deles sobre o tema do trabalho, evidenciando a formagéo inicial e a
profissionalidade docente, discutindo sobre fatores da complexidade e abrindo espaco de
discusséo baseado nos questionamentos sobre a formacao inicial.

Cada entrevistado pode relatar sobre suas vivéncias e aprendizados, durante a formacao
inicial, que influenciaram na sua atuacéo, tendo em vista a busca, por parte da entrevistadora,
de aspectos inerentes a profissionalidade docente. A fim de manter o anonimato dos
contribuintes com este trabalho, optou-se por utilizar codinomes, sendo compostos por uma
letra maitscula, acompanhados do “p” minusculo para os profissionais em exercicio, e do “f”

minusculo para os docentes em formacéo inicial.

6.1 Entrevistas com profissionais
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Professora Ap:
A primeira professora entrevistada, Ap, concluiu o curso de matemaética licenciatura no

ano de 2015, em uma universidade publica da regido. Ela escolheu a licenciatura quando
pequena e foi influenciada por bons professores a seguir a a&rea matematica.

Analisa a sua graduagdo tendo em vista uma formacdo que foi mais especifica de area
do que pedagdgica. No entanto, tal formac&o especifica contribuiu pouco para sua atuagéo, visto
que ela trabalha em turmas de ensino fundamental e a graduacdo trabalhou conteludos de
matematica avancada.

No que diz respeito a formacao pedagogica, a entrevistada acredita que destinou pouca
importancia durante sua formacéo, talvez por ndo sentir, por parte dos professores da
licenciatura, de maneira geral, a devida importancia sobre como o professor de Matematica
praticaria a docéncia.

Sobre sua formacdo experiencial na licenciatura, apesar de ndo ter a oportunidade de
participar do Programa PIBID, reconhece a relevancia que teve para 0s seus colegas que
participaram. Para ela, os estagios Ihe foram de suma importancia para que desenvolvesse uma
postura profissional e sua identidade profissional. A entrevistada diz, também, que o que é
trabalhado em sala de aula, e como deve ser trabalhado, é resultado da sua préatica e da
experiéncia que teve durante a graduacao e, principalmente, em sala de aula.

Para Ap, € necessario gque o professor saiba se comunicar com os alunos, seja engajado
com a escola e com o seu trabalho, buscando sempre sua melhor versdo. E, para isso, é
necessaria uma postura que vise se reinventar na pratica e na busca por competéncias que
possibilitem estratégias que conquistem a aprendizagem do aluno de forma auténoma e criativa.

Ainda, nesta primeira entrevista, foi possivel perceber que a formacéo inicial ndo
alcangou as expectativas iniciais da professora, entretanto, colaboraram para o seu
desenvolvimento docente e para o inicio de sua profissionalidade docente. Constituindo-se,
segundo ela, como uma profissional que visualiza um processo constante e necessario de
aperfeicoamento, com determinacdo e engajamento, para o desempenho da profisséo.

Professor Bp:

O segundo profissional a ser entrevistado foi Bp, professor regente da educacéo basica.
Ele se formou no ano de 2015, em uma universidade privada, e escolheu a licenciatura em

Matematica, apesar de nédo ter sido motivado a seguir essa carreira. Comecou a gostar da area
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na metade do ensino médio, influenciado por um bom professor, que Ihe mostrou caminhos
para superar suas dificuldades de aprendizagem em Matematica.

O ingresso na universidade coincidiu com a prestacéo de servigos militares, trazendo a
tona um primeiro ano com pouco aproveitamento na area experiencial. Entretanto, no decorrer
de sua formacao, percebeu a importancia de dedicar-se a formacéo e ingressou no programa de
iniciacdo a docéncia, o PIBID. Participou de projetos como o Mais Educacéo e trabalhou em
monitorias em escolas particulares, sempre tendo a influéncia e indicacdo dos professores do
curso.

Para ele, a formacdo especifica foi bastante ampla, no entanto, aprendeu e estudou a
matematica basica estando presente nos projetos em que atuou. J& as cadeiras pedagogicas
foram-lhe de suma importancia para entender o funcionamento da escola, contudo, parece-lhe
que poderia abranger outras areas de atuacdo, como o sistema de cursinhos preparatorios.

O entrevistado acredita que ha diferenca entre ser um bom professor e um bom
profissional e aprendeu em sua graduacao, influenciado pelos professores, a importancia de dar
conta dos dois aspectos. Sendo assim, para ele, é necesséario ser um professor planejado,
pontual, responsavel, que tenha dominio do contetdo que ira lecionar e, principalmente,
empatico. Acredita ser fundamental tal postura, dentro de sala de aula e no ambiente escolar,
com os alunos e colegas.

Ainda vale destacar, que sua formac&o continuada partiu do interesse préprio que surgiu
da graduacdo. Assim, ele relata que seus professores foram fundamentais e grandes
influenciadores desse processo, colaborando para que seguissem seus estudos no mestrado.

Professora Cp:

A terceira profissional entrevistada, Cp, ingressou no curso de licenciatura duas vezes,
em 2007 e em 2010, onde realmente estava convicta que queria ser professora. No inicio,
escolheu o curso apenas porque gostava de Matematica e costumava ajudar os colegas, mas ndo
se via na docéncia. Ingressou em uma universidade publica, seguindo a influéncia da familia, e
acabou desistindo. No entanto, retornou mais tarde, mais motivada, numa universidade privada.
A entrevistada destacou ndo so a importancia de ter voltado com foco, pois permitiu que ela
construisse conhecimentos, mas também a importancia de bons professores que a guiaram nessa
trajetoria na instituicdo privada.

Para ela, sua formacéao teve énfase na busca de um perfil participativo, o que fez com
gue se envolvesse nos mais diversos projetos da licenciatura, como oficinas de desenvolvimento

de postura profissional e o PIBID. Essas experiéncias foram fundamentais, desafiadoras e
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ensinaram-lhe a amar a licenciatura. Cp coloca o programa como um divisor de perspectiva,
permitindo se reconhecer como professora.

A entrevistada destaca, ainda, a importancia das cadeiras especificas da Matemaética,
mesmo que acredite na falta de um foco maior para os conhecimentos da educacdo basica.
Entretanto, considera que as cadeiras pedagogicas ¢ o entendimento de “como ensinar
matematica” lhe pareceram relevantes e fundamentais para dar conta de uma formagao na qual
se atua nos diferentes niveis educacionais.

Cp avalia como fundamental que o professor continue estudando e buscando novas
metodologias, de modo a ajudar o aluno a construir conhecimentos. Julga importante, também,
que o professor tenha uma postura empatica e que, mesmo sendo amigo dos alunos, adaptando-
se a realidade deles, ndo perca a autoridade em sala de aula.

Sua formacdo continuada teve influéncia da graduacdo, momento em que percebeu, na
sua experiéncia e participacdo em oficinas e projetos, que Ihe era fundamental seguir na
profissionalizacdo docente. Nao existe perfil perfeito, segundo ela, mas € preciso estar em
constante dedicagéo para aprender a aprender.

Professora Dp:

A quarta profissional entrevistada, Dp, sempre teve como objetivo tornar-se professora.
Ela destaca que sua formacdo foi uma construcdo que lhe permitiu desenvolver aspectos
essenciais a docéncia. No entanto, critica que a visao de conhecimentos de nivel basico, tidos
como triviais, ndo sejam revistos nas cadeiras especificas, mas relata que a participacdo em
projetos Ihe permitiu estudar conceitos mais basicos.

A entrevistada relata a importéncia do PIBID na sua formacéo, permitindo-lhe estudar,
planejar e diagnosticar situagcdes sobre como ensinar. Para ela, o processo foi fundamental,
também, para que aprendesse a trabalhar em grupo e ter organizacdo. Evidencia que aspectos
de convivéncia no curso levaram-lhe a reconhecer a importancia da empatia e do respeito em
um trabalho colaborativo, e ndo competitivo, entre colegas e diz tentar influenciar seus alunos
atualmente.

Trabalhar com a complexidade do mundo foi um grande desafio do estagio para a
professora, pois esteve em uma escola, de ensino médio, onde conquistar 0s alunos era um
grande desafio e a falta de estrutura dificultava sua atuacdo. No entanto, vé que essa experiéncia
foi fundamental para que atualmente saiba lidar e se adaptar as situagdes.

Destaca, ainda, que € essencial um profissional ser organizado e ter um bom

planejamento, que busque trabalhar com metodologias ativas e busque construir conhecimentos
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com os alunos, bem como trazer o conhecimento historico e relaciona-lo com os conhecimentos
matematicos escolares e com a realidade dos estudantes. Para ela, a profissdo exige
pontualidade e comprometimento, de modo a construir um ambiente de aprendizagem
colaborativo, tal como aprendeu com na formacao inicial.

Sua formacdo continuada teve inicio na construcdo de seu trabalho final e na
participacdo dos projetos, em que percebeu a necessidade de continuar estudando. Ela que, além
de estar em formacéo, estuda a formacgéo e os processos formativos, evidencia a busca por
profissionais e uma educacdo melhor.

Professor Ep:

O quarto professor entrevistado, Ep, encerrou seu curso no ano de 2015, em uma
instituicdo publica. O entrevistado justifica a escolha do curso no interesse em ajudar os colegas,
buscando explicar de forma facil, o que lhe fazia gostar da ideia de ser professor de Matematica.
Ainda que os testes vocacionais tenham levado Ep para as engenharias, enquanto estava no
cursinho preparatdrio percebeu que gostava da Matematica.

O entrevistado afirma a importancia da experiéncia com a docéncia durante a formacéo
inicial e destaca que “a universidade me formou matematico e o projeto de extensao me tornou
professor”. Dessa forma, visualiza a importancia dos programas de iniciagdo a docéncia na
graduacéo para a construgdo da profissionalidade. O tempo de acdo no projeto lhe auxiliou no
estagio, uma vez que ndo sentia que as disciplinas pedagdgicas eram suficientes, mesmo que
necessarias, para desenvolver a postura de professor de sala de aula. Ele ndo participou do
PIBID, porque ndo conseguia tempo durante a semana, devido a carga horaria do curso e do
projeto de extensé&o.

Em relagdo as disciplinas especificas, ele salienta que a disciplina de Algebra foi
fundamental, pois o professor da cadeira trouxe uma perspectiva metodologica que abdicou a
rigidez do curso nas disciplinas especificas de area e trouxe uma aplicacdo de como ensinar a
parte algébrica no fundamental. Tal cadeira 0 motivou a trabalhar sempre com nova perspectiva
a ideia de conjuntos e o estudo de polindmios.

Além disso, ele evidencia que no primeiro ano de graduacdo buscou trabalhar e dar
aulas, para de forma autdbnoma, aprender como ensinar. Imaginava ver na graduacdo como
deveria trabalhar, entretanto, trabalhava com o mundo ideal e a pratica autbnoma lhe permitiu
viver a real experiéncia de ser professor.

Espelha-se em outros professores, profissionalmente, e destaca como fundamental que

o professor saiba utilizar metodologias ativas, tenha dominio de contetdo, busque relaciona-lo
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com situacOes reais e permaneca em constante aprendizado. Ainda, destaca um perfil, que
desenvolveu na graduacdo, de sinceridade com os alunos, um perfil descontraido, a fim de
motivar e conquistar os estudantes.

A formacéo continuada partiu dos incentivos dos projetos dos quais participou e hoje é
doutorando. Por fim, Ep evidencia a importancia da analise do livro didatico e do planejamento,
fatores que vieram a tona em sua formag&o continuada.

Professor Fp:

O quinto profissional entrevistado, Fp, formou-se em 2014, tendo iniciado em uma
instituicdo privada, com algumas cadeiras na instituicdo publica federal. Para ele, muitos
contetidos especificos de area ndo foram utilizados na préatica docente, considerando que o
conhecimento especifico tinha maior foco na abordagem do célculo e pouco na teoria do
calculo.

Salienta ainda, que em algumas disciplinas da instituicdo puablica, percebeu que o
conhecimento tido como trivial ndo foi visto em aula. Ja na instituicdo privada, havia o cuidado
em retomar alguns desses conhecimentos, pelo menos parcialmente, preparando-o para a
atuacdo no nivel basico. Destaca, sobre a instituicdo privada, o carinho, a dedicacdo e a
preocupacdo dos professores nas disciplinas especificas, em busca dos aprendizados de todos
os alunos.

As cadeiras pedagogicas, de acordo com Fp, sdo uma base, que ajudam o futuro docente
a entender a necessidade de se organizar, planejar e ter dominio de conteudo e da gestao de sala
de aula. No entanto, as realidades diferentes foram pouco evidenciadas nas aulas, tendo
identificado a importancia do experiencial, em diversas realidades educacionais, na graduacao.

Para ele, o PIBID foi sua maior experiéncia formativa, tendo ingressado como bolsista
em 2012 e tendo contato direto com as escolas, principalmente mudando de escola e
conhecendo novas realidades, sempre buscando sanar as dificuldades dos alunos. O programa
pode, segundo o professor, complementar os estagios, auxiliando o aluno de licenciatura no
controle e na dindmica de sala de aula.

O programa e as experiéncias do curso, como as elaboracgdes e as apresentacfes orais
de trabalhos, tanto em aula, como em participacdes em eventos, ajudaram Fp a superar sua
dificuldade de falar em publico. Além disso, tais aprendizados favoreceram seu entendimento
sobre sua postura profissional, como utilizar uma linguagem que os alunos entendam,
compreender as dificuldades dos discentes e buscar ajuda-los a todo momento, como forma de

proporcionar momentos de aprendizagem.
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Fp destaca que a graduacgdo permitiu a compreensdo da importancia das metodologias
ativas, na perspectiva de oportunizar a constru¢do do conhecimento pelo aluno. Para ele ficou
evidente que o processo educativo tem sucesso a partir do conhecimento e da adocdo de
diferentes estratégias e recursos, como forma de oportunizar situacdes para todos. Além disso,
percebeu que é preciso continuar estudando, diante do propdsito que é a pratica docente.

Ele se identifica como um profissional sério e organizado, cumpridor de horérios e
prazos. Acredita que conviver com professores apaixonados pela area 0 motiva a continuar na
profissdo. No que se refere a formacdo continuada, ela surge da curiosidade de entender o
porqué das relaces e teorias matematicas e do incentivo para a participacdo em congressos, em

que percebe o interesse em ser pesquisador.

6.2 Entrevistas com académicos

Estudante Af:

A primeira entrevistada, denominada Af, ingressante do ano de 2017 em uma
universidade privada, graduanda do ultimo semestre, comegou 0 curso com o incentivo e apoio
da familia. Entretanto, inicialmente, seu objetivo ndo era seguir a area da licenciatura;
atualmente, percebe que em suas vivéncias pessoais sempre houve a influéncia.

Ela visualiza que seu curso ainda busca um equilibrio entre as cadeiras pedagogicas e
especificas de area. Para ela, as cadeiras especificas de area contribuem pouco na sua atuacao
junto aos projetos e o estagio. No entanto algumas das disciplinas pedagdgicas Ihe sdo de suma
importancia, principalmente, quando o foco é no desenvolvimento do professor de matematica,
da didatica e recursos para 0 ensino na area.

Para ela, o curso teve grande relevancia para desenvolver o trabalho nos estagios e as
acOes experiéncias. No entanto, destaca que 0s momentos experiéncias tém importancia
sozinha, pois promovem um ambiente de aprendizagem sobre a docéncia. O que lhe preparou
para entender o que deve ser trabalhado em sala de aula e a postura que deve tomar frente ao
aluno. Constitui-se uma profissional critica, que visualiza uma boa relagdo com os seus alunos,
baseada em valores como a empatia, 0 respeito e a responsabilidade.

Sobre suas experiéncias, a entrevistada afirma que participou de programas de iniciagcdo
a docéncia PIBID e Residéncia Pedagogica nos quais acredita que desenvolveu aspectos como

a coragem para enfrentar os desafios da pratica docente. Além disso, reflete que os estagios lhe
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permitiram discutir e reconhecer a profissional que deve ser inspirada na boa pratica dos
professores.

Destaca-se ainda, desta entrevista, que para a académica a pandemia foi um momento
de descoberta no qual percebeu a importancia da formacédo qualificada para a profissdo, no
conhecimento sobre: metodologias, estratégias e recursos de ensino e aprendizagem; formas de
identificar e contribuir para a superacdo das dificuldades individuais de aprendizagem dos
alunos; desafios que se apresentam nas realidades escolares que refletem a complexidade
envolvida na pratica docente; entre outros. Aspectos relacionados aos conhecimentos tedricos
e préaticos da profissdo, num olhar reflexivo e intervencionista sobre a realidade da educacao
bésica.

Estudante Bf:

O segundo estudante entrevistado, Bf, aluno de graduacao no ultimo semestre, ingressou
no ano de 2017 em uma instituicdo privada. Trouxe a tona um estudante que escolheu a
matematica por influéncia de uma professora que lhe marcou a educacdo basica. Para ele a
escolha de ser professor ndo foi fécil, pois sabia que para vencer os desafios da profissao
precisava vencer sua timidez e ansiedade.

O entrevistado destaca uma formacdo equilibrada entre aspectos pedagdgicos e
especificos de area. Contudo, percebe que a formacdo experiencial em programas como 0
PIBID e o Residéncia Pedagogica lhe foram de suma importancia para que entendesse o que
deve e como deve trabalhar em sala de aula.

Dentre os aspectos que o aluno visualiza como essenciais a docéncia, destaca um
professor de postura criativa e responsavel que saiba se adaptar aos desafios da docéncia e se
comunicar com seus alunos. O entrevistado considera que a graduacdo foi fundamental para
que pudesse desenvolver tais aspectos principalmente no que diz respeito a comunicagéo e a
empatia para com os alunos.

Estudante Cf:

O terceiro estudante entrevistado, Cf, também € ingressante do ano de 2017 em
instituicdo privada, concluinte do curso, e com cursos superior e tecnico em instituicao pablica.
Escolheu Licenciatura em Matematica a fim de complementar sua formacdo e a licenciatura
surgiu como motivagdo ao perceber que poderia influenciar, através do ensino com tecnologias
e robdtica, o aprendizado de jovens.

Ele destaca que sua formacéo teve influéncia em aspectos praticos experienciais e que

sentiu falta de compreender como ensinar determinados conteudos na escola. Evidencia, ainda,
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que, durante uma aula de disciplina especifica na universidade, p6de perceber que em aspectos
especificos se sente preparado para sua atuagdo, mas na agdo de ensinar ainda sente que precisa
aprender.

O entrevistado considera fundamental, e percebeu durante suas experiéncias, que o
professor deve permanecer sempre estudando e buscar trazer a melhor aula. Destaca uma
postura profissional autoritéria, responsavel e que busque sempre a melhor verséo profissional
através do estudo e preparacédo de aulas.

Para ele, a relacdo professor-aluno é fundamental e deve ser de respeito mdatuo. A
formacdo inicial lhe permitiu entender a importancia da profissdo e de ser um profissional
dedicado, competente e preocupado com o aprendizado do aluno.

Estudante Df:

O quarto entrevistado, denominado Df, também de instituicdo privada, comegou 0 curso
em 2011, mas € concluinte do curso. Ele coloca que desde pequeno comecou a fazer concursos,
na cidade onde morava ndo havia cursinhos e comecgou a estudar sozinho, assim aprendeu a
gostar de estudar matematica. Inicialmente ndo pensava em ser licenciado, mas a introducao no
meio militar o influenciou a pensar em ser professor.

O entrevistado ratifica uma formacdo que deveria aprofundar mais sobre como ensinar
determinado conteldo e que a pratica de sala de aula, de forma individual e com mais
autonomia, ocorreu apenas em seus estagios. O programa Residéncia Pedagogica de forma
remota lhe fez refletir que seria importante maior formacédo experiencial, para que pudesse ter
vivenciado mais préaticas presenciais.

Para ele os aspectos que sua formacao inicial lhe permitiu construir se desenvolvem a
partir da influéncia de outros professores. Aprendeu que é fundamental um professor com
espirito de lideranca, organizado, com autoridade em sala de aula, que faga bons planejamentos
e que tenha carisma para conversar com os alunos.

Estudante Ef:

A quinta estudante entrevistada, Ef, é graduanda do sexto semestre de universidade
publica, e inicia sua entrevista destacando que a sua formacéo béasica de qualidade Ihe contribuiu
para que os teoremas e aprendizagens especificas de area tivessem significancia para sua
formacdo. No entanto, destaca que sua formagdo como professora se d& no conjunto das
disciplinas especificas e pedagdgicas, aliados com a experiéncia.

Paraela, que objetivava desde pequena ser professora, foi desestimulante entrar no curso

e ndo ter a experiéncia. Por isso, desistiu do curso, voltando um ano e meio depois e buscando
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participar de projetos de extensdo com foco no ensino.

A entrevistada Ef ndo participou, ainda, de programas como PIBID e Residéncia
Pedagdgica por falta de oportunidade. Mas trabalhou em outros projetos que Ihe deram
experiéncia para que julgasse um profissional docente capacitado quando sabe planejar e
interagir com os alunos, sem se perder do conhecimento matematico.

As cadeiras pedagdgicas Ihe foram fundamentais, para que entendesse a importancia do
livro didatico e da BNCC, como trabalhar a partir deles e a partir dos curriculos, visando sempre
a alcancar a melhor atuacdo dentro das condi¢c6es que a escola oferece. Entretanto, destaca que
gostaria de aprender mais sobre planos de aula e planejamento nas cadeiras pedagogicas, pois
aprendeu com a experiéncia, muitas vezes até fora da universidade.

Por isso, destaca a importancia de o graduando buscar uma formagdo complementar,
envolver-se em projetos, comecar a dar aulas e conhecer 0 ambiente escolar desde o primeiro
semestre, a fim de reconhecer aspectos essenciais a docéncia.

Académico Ef:

O sexto entrevistado Ff, aluno do oitavo semestre de instituicdo publica, mas néo
concluinte do curso, destaca as cadeiras especificas como bastante complexas. No entanto lhe
permitiram entender conceitos que ndo lhe haviam ficado claros durante sua formacéo basica.

J& as cadeiras pedagogicas e experienciais lhe parecem que poderiam ter tido maior
aprofundamento, no entanto o ensino remoto dificultou tal contato. Sua experiéncia se deu a
partir de projetos de extensdo e agora nos estagios, porém, a realidade onde esta inserido é de
pouca participacdo em aula, devido ao ensino remoto, o que ele acredita ser um fator para o
qual ainda se sinta inseguro para assumir uma turma.

No quesito planejamento e a busca pela relagéo professor/alunos, o entrevistado acredita
que boa parte da influéncia se deu nos projetos de extensdo e nas disciplinas pedagdgicas.
Também destaca as cadeiras pedagdgicas que lhe foram fundamentais, para que entendesse a
importancia do livro didatico e da BNCC, como trabalhar a partir deles e dos curriculos.

Ainda, coloca que ndo pode participar dos programas PIBID e RP, mas acredita que sao
uma boa oportunidade de aprender a ensinar e conhecer a escola, contribuindo positivamente
na formacg&o. O entrevistado baseia seus argumentos em sua experiéncia junto aos programas
de extensdo e a atuacdo em sala de aula antes de formado.

Académico Gf:

O setimo estudante entrevistado, Gf, aluno do oitavo semestre na instituicdo publica,

também ndo concluinte, destaca que o periodo de ensino remoto desencadeou aulas com novas
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perspectivas nas disciplinas especificas, pois ele avalia o nivel de cobranga como menor. Mas
que ndo trabalhou matemaética basica em nenhum momento, tendo de retomar conceitos e
estudar sozinho.

Destaca a importancia do programa de atividades pedagdgicas, pois grande maioria das
disciplinas foram proveitosas, porém, devido ao ensino remoto, aspectos que acredita serem
essenciais ndo foram trabalhados. Algumas vezes, o que havia nos planos de aula da disciplina
ndo era realmente alcangado. D4 destaque a LIBRAS e psicologia de educacao como disciplinas
bem trabalhadas e que acredita serem essenciais para sua formacao.

O entrevistado teve pouca formacéo experiencial, apenas em planejamentos e aplicacao
em sala com influéncia das disciplinas do curso e de alguns professores, aléem de monitoria
voluntaria em algumas escolas.

Em decorréncia da pandemia, os estagios destinam-se a planejamento e organizacao de
aulas, producéo de artigos, tendo experiéncias diferentes e pouca experiéncia de regéncia. Ele
ndo participou do PIBID, pois a carga horaria ndo correspondia com as exigéncias do edital.

Em aspectos profissionais ja desenvolvidos, relata que aprendeu sobre a importancia da
sinceridade com os alunos, principalmente quando ndo tem dominio ou certeza sobre alguma
duvida extra dos estudantes, tendo que pesquisar e retomar 0 aspecto em outra ocasido, para
passar seguranca e informacdo correta aos alunos. Destaca, ainda, que é fundamental a
comunicacdo e interacdo com os discentes. Identificando que é possivel criar um vinculo de
amizade com os mesmos, falar a linguagem deles nas explicagdes e ndo o rigor matematico, e
ter empatia.

Relata a importancia de tracos, como a paciéncia. E visualiza o processo como
colaborador da construgéo de conhecimentos. Por fim, evidencia a importancia do planejamento
e concluir os contetdos programaticos, a organizagdo. E buscar atualizacdo, estudar

constantemente em sua atuagéo.

7 RESULTADOS E DISCUSSOES

As entrevistas foram realizadas nos meses de setembro e outubro, via Google Meet, em
conversas gque duraram, em média, quarenta minutos. Os entrevistados tiveram a liberdade, por
serem entrevistas abertas, de relatar situacdes alem das propostas e que contribuissem de

diferentes formas para a pesquisa.
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Assim, pode-se destacar a seguir, pontos que, durante as entrevistas, demonstraram
interseccOes entre as falas, além de aspectos relacionados a fundamentacgéo da profissionalidade
docente. Cada entrevistado, inicialmente, contribuiu com uma reflexdo que apresentou a
motivacao para entrar ou seguir na carreira e as motivagdes para concluir o curso.

Inicialmente, vale discutir tais motivacdes e reflexdes sobre o diferencial que alguns
entrevistados destacaram em relagéo a empenhar-se em sua formagéo. Quando indagados sobre
suas trajetorias, diferentes relatos podem ser percebidos, no entanto, questdes semelhantes,
principalmente por parte dos professores ja formados, como a importancia de ter foco nas
disciplinas pedagogicas, aproveitando-as com obstinacdo, além de perseveranca e interesse em
buscar formacdes complementares e aceitar os desafios dos projetos de extensdo e oficinas,
merecem destaque.

Através das narrativas, pode-se identificar que os graduandos entendem a relevancia de
procurar, com incentivo de bons professores, formas de se desenvolver integralmente na
formacdo inicial. Ou seja, € destacada a busca autbnoma e determinada, para se qualificar como
docente, despertada pelo incentivo de bons professores, ou para ndo construir tragos iguais
aqueles que marcaram negativamente a formacdo dos graduandos. Desse modo, evidencia-se
que os professores formadores foram essenciais nas trajetérias dos entrevistados, pois
possibilitaram visGes necessarias a pratica docente e a busca da formacao de qualidade.

No entanto, quando tal fator ndo foi existente para o licenciando, salienta-se, a partir das
falas dos entrevistados, o sentimento de indispensabilidade dos processos formativos; sejam
eles experiencial, pedagdgico ou especifico. A responsabilidade como aluno de graduacéo em
ter o entusiasmo pela busca, de forma curiosa, e entender que estad constituindo-se como
profissional frente a complexidade da atuac&o.

De tal forma, ainda, percebe-se que os entrevistados relatam sobre uma formacéo que é
criteriosa no que se refere aos conhecimentos especificos de area, trazendo um nivel bastante
avancado, mas que pouco contribui para a matematica basica de sala de aula. Destinando as
praticas, programas e estagios, e outras experiéncias durante a graduacdo o estudo de
matematica béasica, para que, normalmente de forma autdnoma, o graduando busque dominio e
aperfeicoamento de contetdo.

Além disso, percebe-se, por parte dos entrevistados, uma visdo de um curso que separa
as disciplinas pedagdgicas e especificas, construindo a intersec¢do, ndo somente, mas boa parte

na experiéncia. Logo, tais programas de experiéncias desafiam o graduando a construir 0s
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conhecimentos necessarios a docéncia e avaliar sua pratica, buscando aprimorar e/ou
desenvolver habilidades.

Outra forma de experiéncia ocorre através da participacdo em outros projetos de ensino
e extensdo durante a graduacdo. A necessidade de motivacdo e interesse entre os graduandos
em trabalhos como bolsistas, estagios extracurriculares e programas de iniciacdo a docéncia,
colaboram nesse processo. Bem como, tal incentivo partiu, para grande parte dos pesquisados,
da formacao inicial, professores e da prépria institui¢cdo, no entanto tais iniciativas nem sempre
atingem todos os alunos, seja pela relacdo de editais ou pelo nimero de vagas.

De acordo com as narrativas, € notdrio as diferencas da formacéo a partir de 2010 na
constitui¢do dos cursos, cada vez mais preocupados com a formacao integral do futuro docente,
focada em aspectos pedagdgicos. No entanto, os licenciandos e licenciados destacam a falta de
disciplinas pedagogicas integradas aos conteudos matematicos, que aproximem o docente da
sua atuagao e de entender o processo de “como ensinar”.

Pelos relatos percebe-se que os alunos gostariam de ter vivenciado nas disciplinas
especificas suporte para compreender como lecionar tais contetdos. Além disso, entrevistas
apresentam questdes que surgem dessa falta. Pois, ao frequentarem disciplinas muito
especificas, em que o professor se distanciava muito dos alunos, os licenciandos perceberam
profissionais que ndo gostariam de tornar-se.

Todavia, alguns relatos também trazem elogios e constatacdes positivas sobre
profissionais que tiveram a preocupacdo em trazer a conceituacdo da matematica basica, e
utilizar das disciplinas da area da algebra para preparar o futuro professor para a pratica. Dessa
forma, é possivel concluir o papel fundamental do professor para influenciar e qualificar o
futuro professor, preocupado com a atuacgéo dele.

Assim, no que diz respeito ao entendimento sobre os conhecimentos especificos de areas
tidos através da formacdo inicial, pode-se destacar a influéncia da educacdo bésica. Destaca-se
os entrevistados que identificaram a importancia da fundamentagéo para que compreendessem
integralmente o que é trabalhado no curso.

Reconhece-se, também, que a preparacao para sala de aula deve assegurar o dominio de
contetido para o professor. Dessa forma, os projetos de extensdo e programas de inicia¢do, bem
como 0s estagios obrigatorios e as disciplinas pedagdgicas do curso proporcionaram o alcance
parcial ou de grande parte dos conteudos. Tal conhecimento desenvolveu-se, segundo o0s

entrevistados, através dos planejamentos, das leituras e do estudo sobre livros didaticos e sobre
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a Base Nacional Comum Curricular, instigados a concluir trabalhos académicos ou acdes
praticas.

Ainda, vale destacar que as graduacOes, a partir do incentivo e da instrugdo dos
professores, instigaram nos pesquisados a necessidade de permanecer estudando. Seja esta
necessidade nas disciplinas especificas de area, seja nas de cunho pedagdgico ou nas atividades
experienciais. Além disso, alguns entrevistados apontam que visualizam o estudo constante
COmMo necessario para a atuacao na realidade complexa, que exige constantes adaptacdes.

No que se refere aos conhecimentos pedagogicos, 0s entrevistados salientam, em sua
maioria, que as experiéncias durante a graduacdo, principalmente os estagios, foram
determinantes para o entendimento das questfes pedagogicas.

As disciplinas pedagogicas sdo trazidas a tona, por boa parte dos entrevistados, como
essenciais ao processo formativo. No entanto, que tardaram a perceber sua importancia,
deixando de aproveitar integralmente o que era discutido em sala de aula. Embora alguns
entrevistados destacam que entraram no curso com essa percepgdo e buscaram em tais
disciplinas mais aprofundamento ou foco no ensino de matematica.

Sendo assim, 0s conhecimentos que possuem carater pedagdgico ganharam impacto na
fala dos entrevistados quando submetidos a davidas, questionamentos da atuacdo, como fazer
um planejamento ou um plano de aula. Houve relatos em que os docentes formados ou em
formacdo registram que o curso foi insuficiente nestes aspectos dentro das disciplinas de
conhecimentos especificos, dando conta apenas na hora de efetuar o estagio. Nesta perspectiva,
alguns entrevistados perceberam o estagio como um desafio e acreditam que deveria ser um
momento em que ja tivessem mais dominio e pudessem aplicar os conhecimentos das
disciplinas.

Ja nos alunos em graduacdo percebe-se que as cadeiras pedagogicas tém aumentado a
carga horéria e buscado alcancar tais pilares essenciais & docéncia, algumas vezes de forma
interdisciplinar, em outras, focadas nos estagios. Os alunos mostram perceber durante o curso
a relevancia das disciplinas, inclusive com o apoio das experiéncias de docéncia como meio de
garantir uma formacdo de qualidade para a atuacdo docente diante da complexidade atual.

Os programas das disciplinas discutem aspectos baseados nos documentos que regem a
educacdo brasileira, como a Base Nacional Comum Curricular, trazendo a tona desde
competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas através do processo de ensino e
aprendizagem, como metodologias e recursos. Além disso, costumam trabalhar as leis que

regem a educacéo brasileira e os sistemas de educacdo de forma mais universal.
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Os entrevistados visualizam tal situacdo, mas ainda levantam problematiza¢cGes mais
especificas. Por exemplo, como ensinar determinado conteddo de matematica, quais
metodologias e recursos utilizar. Sendo assim, alguns entrevistados questionam tais disciplinas,
e, a0 mesmo tempo, as elegem como fundamentais, sendo consideradas mais relevantes que as
especificas para o preparo da sua atuacéo profissional.

No entanto, o que mais se atentou nas entrevistas sdo 0s discursos sobre as cadeiras de
conhecimento especifico, desenvolvidas, por vezes, sem intersecdes com as demais disciplinas
do curso. Para os entrevistados, ndo ha formacao docente sem as disciplinas experimentais. Tais
cadeiras sejam especificas da area, sejam pedagogicas, ganham mais sentido se aliadas a pratica
docente.

Os participantes da pesquisa destacam a necessidade da oferta de oportunidades para
participacdo em programas e projetos, fornecidos pela universidade, como projetos de extenséo,
ou pelo Ministério da Educacdo, via Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior, Capes, tais como o PIBID e o Residéncia Pedagdgica. Uma das entrevistadas destacou
0 programa PIBID como essencial para qualificacdo da sua formacdo, colocando como
determinante para seu seguimento na carreira. Esse relato também faz parte de outras falas, no
entanto, cada um dimensiona a importancia do programa através do impacto que teve na sua
constituicdo como profissional docente.

Os programas de iniciacdo a docéncia, os estagios ndo obrigatdrios, as monitorias, entre
outros, foram de suma importancia para muitos entrevistados. Eles relatam que conheciam as
oportunidades por meio dos docentes do proprio curso, sendo, as vezes, indicados pelo curso
ou convidados a experienciar. Para eles, os trabalhos desenvolvidos durante a graduacao
possibilitaram a construcdo da sua identidade profissional que é aprimorada a cada ano.

As relacbes com as oportunidades de carater experiencial foram destacadas pelos
participantes como essenciais, inclusive aqueles que ndo puderam experienciar totalmente
devido a situacdes externas. Dentre elas, pode ser destacada circunstancias pandémicas, em que
0s estagios e programas de iniciacdo a docéncia tomaram um novo formato.

Alguns alunos tiveram de realizar o estagio durante a pandemia e reuniram diferentes
vivéncias, seja em relacdo ao que esperavam encontrar em sala de aula, seja aprendizados sobre
um novo modelo de ensino. Puderam entender o funcionamento da escola no modelo hibrido e
aprimorar seus conhecimentos para com o uso de tecnologias, entretanto, tiveram de enfrentar
a falta de alunos. Outros, no periodo em que as escolas comecaram a retornar ao formato

presencial, se depararam com uma nova realidade, que exige adaptacdo e empatia de todos os
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envolvidos, tendo de buscar, com autonomia, formas de vencer os desafios da realidade
complexa que se impos.

Os participantes da pesquisa explicitaram sobre a importancia de uma boa orientagéo
nessa trajetdria. Pois, os programas PIBID e Residéncia Pedagdgica e os projetos de extensao
vivenciados exigiram dos alunos planejamento, utilizacdo de novas metodologias e novos
recursos, necessitando dos ensinamentos e percepcdes do professor orientador ja formado e que
muito bem conhece a sala de aula.

Nesta perspectiva, vem a tona a importancia das diferentes disciplinas do curso de
licenciatura trabalharem em conjunto com 0s projetos e programas, para construir atividades
que possam ser elaboradas, aplicadas e estudadas, enriquecendo o0s aspectos formativos. Assim
como com 0s estagios, em que o aluno se reconhece e se estrutura como profissional frente aos
alunos.

Todavia, vale ressaltar que as perspectivas apresentam insegurancas distintas entre as
praticas, pois 0s programas séo de caréater coletivo, trabalho em equipe, podendo contar com o
apoio dos colegas e aprender a trabalhar juntos. Ja o estagio exige mais autonomia e dominio
de turma, sendo praticamente uma forma individual de trabalho.

Neste contexto, é entendivel que cada docente e futuro docente pode construir aspectos
que sdo inerentes da sua identidade profissional, sendo distintos entre si. Entre as exposi¢des é
possivel perceber semelhancas e diferencas entre os tracos que cada um desenvolveu e
considera essencial para sua pratica.

Os entrevistados destacaram ser fundamental uma prética atenta aos alunos, baseado na
empatia. Nesse processo, se faz necessario considerar as dificuldades dos alunos e utilizar
recursos e metodologias que se adaptem a realidade deles, como forma de promover um
processo de ensino e aprendizagem com responsabilidade e comprometimento com a qualidade.

Assim, é possivel perceber que os relatos trazem a tona uma identidade profissional
construida com base nos conhecimentos especificos de area, pedagdgicos e experiéncias,
influenciados pelos sistemas e planos dos cursos, bem como, por bons profissionais formadores.
Ainda, vale a énfase que alguns entrevistados trazem sobre a diferenca de bons profissionais,
tomando aqueles que ndo sdo considerados bons como maus exemplos, mas que também
colaboraram em suas formagdes como forma de identificar qualidades que ndo pretendem
seguir em seu trabalho.

De tal forma, para a constituicdo da profissionalidade docente, é necessario ressaltar o

comprometimento com a comunidade e com os valores sociais democraticos. Os participantes
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reconhecem, em sua maioria, a importancia de ser um bom exemplo para seus alunos,
realizando a conexdo, como relato de um entrevistado, entre ser um bom professor e um bom
profissional.

Segundo os interrogados, as caracteristicas tidas como essenciais para ser um
profissional situam-se em conhecimento de contetdo, de estratégias e metodologias, e de
recursos; uso da empatia, do respeito e da responsabilidade; e da permanéncia na posic¢ao de
estudante, buscando aprender sempre. Em menor nimero de entrevistas traz-se a tona, também,
a criatividade, o autoritarismo em sala de aula, saber se comunicar com alunos e o trabalho
contra a timidez como aspectos relevantes aprendidos na licenciatura e que contribuem para
uma atuacdo profissional atenta a complexidade da pratica docente.

Outro ponto a se destacar das entrevistas como aspecto relevante para a pratica docente
é a formacdo continuada. Os egressos pesquisados relataram ter procurado formacéo continuada
a partir da necessidade de seguir estudando, reconhecendo como fundamental. Foi possivel
identificar que esta formacdo veio com a influéncia e o apoio de outros profissionais, ja na
graduacéo.

Ainda, cabe refletir que a formacéo partiu do interesse de cada um, tendo de buscar
caminhos e permanecer estudando. Logo, é relevante reconhecer os aspectos formativos que
desenvolvem um perfil curioso, critico, reflexivo, que motivam o profissional a seguir

estudando para atuar de forma atenta a complexidade que envolve a pratica docente.

9 CONSIDERACOES FINAIS

Cada entrevistado reflete, a partir da sua perspectiva de formacdo, as lembrangas mais
marcantes e 0 que os influenciou e influencia na sua trajetoria profissional. De fato, cada
pesquisado contribuiu com uma visao distinta, refletida em sua formacéo inicial, mas, também,
a partir do seu desenvolvimento pessoal e 0 conhecimento que adquiriu em sua trajetoria de
vida.

A fim de responder ao problema desta pesquisa, a entrevista como instrumento de coleta
de dados foi pertinente. A proposta de entrevista aberta permitiu discussées ndo planejadas que
atenderam & demanda da investigagdo e contribuiram para responder ao problema de pesquisa.

Inicialmente, vale destacar o cumprimento do objetivo de estudar sobre a complexidade

da préatica docente e saberes docentes que possibilitam viabilizar um processo educativo de
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qualidade. Tal objetivo foi alcancado através dos estudos teoricos e leituras apresentadas no
referencial tedrico deste trabalho.

Sendo possivel evidenciar que se entende os aspectos formativos essenciais como
aqueles que influenciam na construcdo da profissionalidade docente. Vislumbrando aspectos
necessarios a uma pratica docente responsavel e atenta as demandas sociais e intelectuais, que
podem ser oriundos da formagé&o inicial, mas perpassa pelo decorrer da profissdo docente e
formacdo continuada. Neste contexto, ha que se destacar os conhecimentos que levam o
professor, de forma critica e autbnoma, a ponderar sobre a pratica e, consequentemente,
construir sua identidade profissional, com dominio sobre os aspectos formativos de area no que
diz respeito ao ensino de Matematica.

As entrevistas permitiram visualizar os aspectos que professores formados ou em
formacdo destacam como relevantes para uma atuacdo profissional atenta a complexidade da
pratica docente. Desdobraram-se argumentos sobre a construcao de conhecimentos especificos
de &rea e de conhecimentos pedagogicos, preferencialmente entrelacados, sejam nas disciplinas
especificas como nas pedagdgicas; e sobre as experiéncias oriundas de programas de iniciacdo
a docéncia e projetos de monitoria e de pesquisa, como aspectos fundamentais para uma atuacédo
profissional diante da complexidade da docéncia.

Com o estudo, é possivel destacar a respeito do entendimento dos entrevistados de que
a graduacdo é um processo formativo fundamental para o alcance da profissionalidade. No
entanto, deve sua qualidade estar intimamente relacionada ao empenho e a dedicagédo dos alunos
nas disciplinas e de suas participacGes em projetos e programas experienciais, com
responsabilidade e comprometimento. Para os professores entrevistados e alunos de
licenciatura, é preciso vivenciar na formacdo diferentes oportunidades para que possam se
constituir bons profissionais, num reconhecimento de que a profissionalidade docente € um
processo que se desenvolve no decorrer da formacéo e da carreira.

Portanto, € notdério que cada entrevistado, mesmo que com aspectos formativos
semelhantes ou em discursos que levantaram tragcos que consideram importantes, constroem
individualmente sua trajetdria. Ainda, convém compreender o impacto que a formagéo tem
desde os profissionais que fazem parte da trajetdria, como da instituicdo, dos programas de
incentivo e dos planos dos cursos.

Além disso, foi plausivel com esta pesquisa reconhecer os aspectos inerentes a formacao
inicial do professor de Matematica, com destaque a construcdo de conhecimentos especificos e

de conhecimentos pedagdgicos, relevantes para a pratica docente. No que se refere a influéncia
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das disciplinas de carater especifico de area, é evidente que o dominio de conteldo € visto como
essencial para a construcdo da profissionalidade docente, pois, o professor precisa oferecer
condigdes ricas de aprendizagem, tendo entendimento sobre o contetdo e sobre como ensina-
lo.

As habilidades desenvolvidas em tais cadeiras especificas de area, segundo 0s sujeitos
entrevistados, ndo costumam valorizar a construgéo, pelos professores em formacéo inicial, de
conhecimentos da matematica basica. Porém, para eles é essencial para sua formagao tais
aprendizagens. Assim, o entendimento e apropriacdo de conteidos de nivel basico acabam
ocorrendo apenas nos programas de extensdo e nos estagios, que muitas vezes ndo ddo conta da
demanda.

Através das entrevistas foi perceptivel que as disciplinas pedag6gicas contribuem na
formacdo inicial para a atuacdo profissional. Tendo em vista, principalmente, a valorizacdo e
execucdo de planejamentos, conhecimento de recursos e metodologias, sequéncias didaticas,
leis e documentos que regem as instituicdes de ensino. Como também, uma oportunidade de
explorar novos recursos e o ter o entendimento de permanecer estudando e buscando
atualizacGes apos formado.

Bem como, ha a énfase para que tais disciplinas tenham maior significancia quando
desenvolvidas a fim de colaborar com outras cadeiras e com a regéncia nos estagios e projetos.
Assim, podendo discutir e contribuir para construcdo de aspectos essenciais, como a acao de
ensinar e aprender e a postura profissional, evidenciando como se portar e conduzir as aulas.

Pode-se destacar que na visdo dos entrevistados, a formacéo inicial do professor de
Matematica vem evoluindo e alcancando melhores resultados no que se refere a valorizacdo
dos aspectos pedagdgicos para além dos conhecimentos especificos da area. Esta evolucdo é
percebida, também, no referencial deste trabalho ao discutir que a Base Nacional Comum
Curricular, do ano de 2017 (dois mil de dezessete), traz a tona aspectos também da docéncia.

Ao selecionar alunos em formacao e egressos a partir do ano de 2010 (dois mil e dez),
foi possivel identificar que os cursos de graduacdo buscam um equilibrio entre 0 nimero de
disciplinas especificas e pedagogicas, ainda que estas em menor numero. Contudo, ainda nédo
se evidenciam disciplinas que integram os conhecimentos especificos com os pedagdgicos com
a énfase que mereceriam.

Para os entrevistados € fundamental, além dos aspectos ja citados, buscar sempre evoluir
e permanecer estudando. E necessario estudar, pesquisar e ter uma postura critica e reflexiva

para com sua atuacgéo, para construir junto do aluno um espago de ensino e aprendizagem com
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empatia, valorizando a sua realidade com o uso de metodologias ativas. Ficou evidente, com 0s
resultados do estudo, que a participagdo em programas como o PIBID e o Residéncia
Pedagdgica se apresentam com grande potencial formador. No entanto, por vezes, os editais
ndo alcancam a totalidade dos alunos, que tém de buscar outros programas, ndo sendo
contemplados com qualificada experiéncia. Desvela-se na pesquisa, o papel fundamental das
instituicbes como apoiadoras dos projetos de pesquisa e monitoria, bem como incentivadora
dos alunos na busca por conhecimento experiencial.

Portanto, esta pesquisa permitiu o estudo sobre aspectos formativos relevantes para uma
atuacdo profissional atenta a complexidade docente. Foram apresentados, neste trabalho, os
resultados de um estudo bibliografico sobre a complexidade da pratica docente, sobre a
formacdo inicial de professores de Matematica e sobre a profissionalidade docente. Como
também, os dados coletados nas entrevistas com professores e alunos em formacéo inicial e
suas andlises, como forma de alcancar o objetivo delineado.

O estudo proporcionou reflexdo e andlise de aspectos inerentes a formacao inicial,
percebidos por egressos e por alunos em formacéo inicial, sobre a organizacéo da licenciatura
em Matematica. O que pode contribuir para discussdes, entendimentos e encaminhamentos nas
organizac0es curriculares dos cursos.

Este trabalho possibilitou ressaltar a importancia de constituir a profissionalidade
docente desde a formacdo inicial e aperfeicoa-la no decorrer da trajetdria. Reconhecer as
diferentes estratégias e recursos de ensino, ter dominio de contetido especifico e pedagogico,
conhecimento sobre o ensino e sobre a aprendizagem para adaptar-se as diferentes realidades
que encontra na realidade da profissé&o.

Logo, faz-se relevante o entendimento da formacéo e da préatica docente, unindo-as em
reflex&@o critica e responsavel, para que o professor formador compreenda que é fundamental
para construcdo de um profissional também responsavel e com conhecimento da area em que
quer atuar. Os cursos de graduacdo exigem estudo e adaptagOes constantes, para que possam
atender demandas sociais e preparar os discentes para a atuagao.

A identidade profissional é essencial na atuacdo e para a constituicdo da
profissionalidade, bem como tais aspectos séo dados como tracos de cada docente. Revela-se,
com esta pesquisa, que o professor precisa ser autbnomo e permanecer estudando em busca de
sua melhor verséo, tendo em vista a necessidade de dominio de contetido. E necessario colocar-
se no lugar do aluno com empatia e responsabilidade, tendo em vista um profissional que é um

bom professor, mas, também, um bom colega.
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Assim sendo, buscando identificar quais aspectos formativos que alunos em formacéo
inicial e egressos de cursos de Matematica Licenciatura reconhecem como relevantes para uma
atuacdo profissional atenta & complexidade da pratica docente, 0 estudo permitiu reconhecer 0s
saberes docentes que viabilizam um ensino de qualidade e observar como 0s sujeitos
identificam a concretizacdo desses aspectos durante a formacao inicial. Pode-se contemplar,
ainda, a relevancia por eles destacada para com o desenvolvimento de competéncias baseadas
na construcdo de conhecimentos pedagdgicos e de conhecimentos especificos em todas as
disciplinas do curso.

Conclui-se que os aspectos essenciais a docéncia atenta a complexidade desvelam-se
dos conhecimentos especificos, pedagdgicos e experienciais. Contudo, a construcdo da
profissionalidade ocorre da unido entre os aspectos, da atuacao responsavel e da identidade
profissional. Cada professor constréi sua trajetoria e utiliza a formacdo inicial como pilar
fundamental para uma atuacdo responsavel e comprometida com o aluno e com a construgédo

de uma sociedade justa e humana.
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APENDICE A_ ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM ACADEMICOS DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA

A) Dados de ldentificacéo:

1. Nome:

2. ldade:

3. Ano de ingresso no curso:

4. Motivo(s) que o levou a escolher licenciatura em matematica:

5. Instituicdo de formacao:

B) Questbes voltadas para identificar quais aspectos formativos que alunos em formacéo
inicial e egressos de cursos de Matematica Licenciatura reconhecem como relevantes para

uma atuacdo profissional atenta a complexidade da préatica docente:

1.Durante sua graduacdo, sua formacéo visa aprofundamento tedrico em areas especificas da
Matematica e também da pratica docente? Como se da a organizacdo curricular do seu curso

quanto aos conhecimentos pedagdgicos e conhecimentos matematicos?

2. Ao tratar de aspectos especificos da area de Matematica, acredita que sua formacao inicial
dara conta de aspectos que julga importantes junto ao preparo para préatica de sala de aula? Por

qué?

3.Com relacdo a conhecimentos pedag6gicos do ensino de Matematica, acredita que sua
formacdo inicial contribui com aspectos relevantes para a pratica de sala de aula? Por qué?

4. Quanto aos aspectos experienciais do ensino de Matematica, acredita que sua formacéo

inicial da conta dos aspectos relevantes para a pratica de sala de aula? Por qué?

5. Em sua prética, junto aos alunos, nos estagios, no PIBID ou no RP, existe algum momento
marcante de sala de aula ao qual associou a um aspecto fundamental que viu em sua formacéo

inicial? Poderia descrever?

6. Em sua atuac&o, nos estagios, no PIBID ou no RP, existe algum momento marcante de sala
de aula ao qual associou a um aspecto fundamental que acredita que poderia ter sido trabalhado

em sua formagcé&o inicial e ndo foi? Poderia descrever?
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7. Quais aspectos que considera relevantes da sua formacao inicial e que impactam para sua

pratica docente?

8. Quais aspectos marcantes em sua identidade profissional tém se dado a partir de contribuicdes

da formacao inicial?
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APENDICE B_ ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PROFESSORES DE
MATEMATICA

A) Dados de Identificacéo:

1. Nome:

2. ldade:

3. Ano de inicio e conclusao do curso:

4. Motivo(s) que o levou a escolher licenciatura em matematica:

5. Instituicdo em que cursou sua licenciatura em matematica:

B) Questdes voltadas para identificar quais aspectos formativos que egressos de cursos de
Matematica Licenciatura reconhecem como relevantes para uma atuacao profissional

atenta a complexidade da pratica docente:

1. Durante sua graduacédo, sua formacao visava aprofundamento tedrico em areas especificas da
Matematica e, também, da pratica docente? Como se dava a organizagao curricular do seu curso

quanto aos conhecimentos pedagdgicos e conhecimentos matematicos?

2. Ao tratar de aspectos especificos da area de Matematica, acredita que sua formacéo inicial

deu conta de aspectos que julga relevantes para o preparo a pratica de sala de aula? Por qué?

3. Ao se tratar de aspectos pedagogicos do ensino de Matematica, como a didatica e
metodologias de ensino inovadoras, entre outros, acredita que sua formacéo inicial contribuiu

com aspectos relevantes para a préatica de sala de aula? Por qué?

4. Ao se tratar de aspectos experienciais do ensino de matemaética, acredita que sua formacao

inicial deu conta dos aspectos necessarios a pratica de sala de aula? Por qué?

5. Em sua prética, junto aos alunos, existe algum momento marcante de sala de aula ao qual

associou a um aspecto fundamental que viu em sua formacéo inicial? Poderias nos descrever?

6. Em sua atuagéo, existe algum momento marcante de sala de aula ao qual associou a um
aspecto fundamental que acredita que poderia ter sido trabalhado em sua formagéo inicial e néo

foi? Poderia descrever?
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7. Quais aspectos que considera relevantes da sua formacao inicial e que impactaram para sua

pratica docente?

8. Quais aspectos marcantes em sua identidade profissional se deram a partir da contribuicédo

da formacao inicial?
9. Apos a graduacéo, houve outros investimentos na sua formagédo? Quais e por qué?

10. Nainstituicdo em que trabalha, existe projeto para a formagao continuada dos professores?

Como é o incentivo e as condigdes dessa formagao?



