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RESUMO

A pesquisa refere-se a inser¢do da Lingua Brasileira de Sinais na Educagdo Infantil para
criancas ouvintes, de modo a se analisar os beneficios que esse tipo de lingua gera ao
desenvolvimento desse grupo de criangas. Sabe-se que a lingua tem, como principal finalidade,
a comunicacdo social, ou seja, a interacdo entre o individuo e o mundo ao seu redor. A
aprendizagem dessa tem possibilitado as criancas surdas maior rapidez e naturalidade ao
expressarem seus sentimentos e necessidades. Assim, o objetivo desse estudo é verificar a
importancia da LIBRAS para criancas ouvintes que frequentam a modalidade da Educacao
Infantil. A metodologia foi a bibliografica. A partir dela, buscaram-se dados em artigos
cientificos, livros e em sites como Google Académico e Scielo. Ap6s, foram feitas reflexdes
sobre a importancia da Lingua Brasileira de Sinais na Educacdo Infantil e a respeito da
relevancia de haver politicas publicas e formacéo de professores relacionadas a essa tematica.
A inclusdo da LIBRAS, como componente curricular, deve ser efetivada, e os professores
devem buscar préticas docentes, adequando-as ao ensino para surdos e ouvintes no mesmo
espaco, a fim de proporcionar uma aprendizagem adequada para ambos 0s grupos de alunos.
Portanto, a lingua é o caminho para o desenvolvimento da aprendizagem integral e, também,
colabora para que sejam efetivados os processos inclusivos na escola.
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ABSTRACT

The research refers to the insertion of the Brazilian Sign Language in Early Childhood
Education for hearing children, presenting the benefits that this type of language generates for
the development of these children. It is know that language has, as it main purpose, the social
communication, that is, the interaction between the individual and the world around him. The
learning of this has done it possible for deaf children to be faster and more natural to expressing
their feelings and needs.So,the aim of the study is to observe the importance of LIBRAS for
hearing children who attend Early childhood education. The methodology applied in the
research was bibliographic,whose data were searched from articles, books and websites, such
as Google scholar and Scielo. From this, reflections were accomplished concern the importance
of the Brazilian Sign language in Early Childhood Education and on the relevance to be public
policies and teacher training related to the theme.The inclusion og LIBRAS as a curricular
component must be effective. Teachers, in turn, need to look for active methodologies,
adequating them to teach for the deaf and listeners in the same room, providing adjust learning
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for these groups of students. Therefore, language is the way to develop integral learning and
also a means to implementing inclusive processes at school.

Keywords: Education, Inclusion, Communication.
INTRODUCAO

O presente artigo destaca a importancia da aprendizagem de uma segunda lingua na
Educacdo Infantil, ou seja, a aprendizagem de criangas ouvintes da Lingua Brasileira de Sinais
— LIBRAS, que € a lingua materna da comunidade surda. Com isso, pretende-se,
consequentemente, (re)significar o processo inclusivo.

Ao se discutir acerca da inclusao, propfe-se o respeito as diferencas e a garantia aos
direitos humanos. Segundo Pintor (2017), a inclusdo se caracteriza pela busca da sociedade e
da escola em aceitar, acolher e se modificar para responder as demandas sociais e de
aprendizagem das pessoas com ou sem deficiéncia. Nesse caso, a sociedade e a escola passam
a ver a deficiéncia com o olhar social.

A0 se pensar sobre essa questdo da incluséo, percebe-se uma grande lacuna no que tange
ao uso da LIBRAS no contexto de escolas regulares, em especial, na Educacdo Infantil. Para
Lacerda (2006, p. 181),

0 uso da LIBRAS é muito restritivo para alunos ouvintes. A experiéncia de inclusdo
parece ser muito benéfica para os alunos ouvintes que tém a oportunidade de conviver
com a diferenca, que podem melhor elaborar seus conceitos sobre a surdez, a lingua
de sinais e a comunidade surda, desenvolvendo-se como cidaddos menos
preconceituosos, Sera necessario pensar formas de convivéncia entre criangas surdas
e ouvintes, que tragam beneficios efetivos para ambos os grupos.

Isso significa que ha a necessidade de abordar a inclusdo escolar como uma
oportunidade de oferecer ferramentas linguisticas ndo s6 para os alunos com surdez como
também aos alunos ouvintes, isto é, a inclusdo educacional de alunos surdos preconiza o
aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais, por parte dos alunos ouvintes, de modo que haja
uma real interagdo e formagdo de ambos os grupos. Conforme Vygotsky (2001), é por
intermédio da interacdo social que os sujeitos se constituem como tal, e esse processo ocorre
por meio da linguagem.

De acordo com o pensamento de VVygotsky, a linguagem é responsavel pela estruturacdo
de processos cognitivos e, desse modo, ela se torna fundamental para a constituicdo do sujeito.
E a linguagem quem viabiliza o conhecimento e possibilita as interagbes sociais a partir das
quais os sujeitos constroem identidades e se definem como individuos sociais.

Os estudos apontam que a formacdo cognitiva de uma crianga esta diretamente
relacionada a seus habitos sociais e culturais, pois sdo essas relacdes que determinardo a forma
de pensar dela. Na concepc¢édo de Vygotsky (2001), a linguagem nédo é apenas uma expressao
do conhecimento adquirido pela crianca, ela é a expressdo da formacdo do pensamento e de seu
carater.

Nesse sentido, a comunidade surda tem se mobilizado e lutado pelo o reconhecimento
das condicdes linguisticas, culturais e educacionais dos surdos. Dentre as diversas conquistas
alcancadas por essa comunidade, destaca-se a Lei n°® 10.436/2002. Essa normativa reconheceu
a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS como meio de comunicacgéo e de expresséo proprio da
comunidade surda brasileira, e 0 Decreto n° 5.626/2005 dispde, entre outras providéncias, sobre
o uso e a difusdo da LIBRAS como medida de acesso dos surdos a educacdo. Amparada nessas
legislacdes, a lingua de sinais passou a ser difundida em diferentes espacos da sociedade, como
nos contextos educacionais.



Isso implica criar metodologias ativas que promovam o aprendizado da lingua brasileira
de sinais por criancas que frequentam a Educacdo Infantil. Nesse ambiente, destaca-se a
importancia de se pensar em estratégias de ensino e aprendizagem de LIBRAS para o0s alunos
ouvintes, uma vez que esses constituem a maioria da comunidade escolar e sao potencialmente
os cidadédos formadores de uma sociedade inclusiva.

Nota-se, assim, que € possivel tracar um caminho para a sociedade que aceita e sabe
dialogar com as diferencas. Ainda, torna-se possivel contribuir para a formacdo de sujeitos
bilingues e aptos a interagirem socialmente com os individuos surdos, sem que 0s entraves
linguisticos predominem, promovendo a exclus&o.

A partir disso, resolveu-se propor a seguinte tematica neste estudo: LIBRAS para
criangas ouvintes na Educacéo Infantil, um assunto que me motivou a refletir e a me questionar
a respeito de algumas questdes. Foi eleito, como problema de pesquisa, 0 seguinte: qual a
importancia de ensinar a Lingua Brasileira de Sinais para criangas ouvintes que frequentam a
Educacao Infantil?

E nessa modalidade de ensino que a crianga estd iniciando o seu processo de
aprendizagem para se socializar, interagir com as pessoas. Nesse contexto, ela apresenta maior
facilidade em aprender coisas novas, e 0 ensino da LIBRAS as essas criangas promove
beneficios em relacdo a atencdo,a percepcdo visual,a expressdo corporal, a motricidade,a
coordenacao motora fina e facial.

Desse modo, ao se ensinar a Lingua brasileira de Sinais para criancas ouvintes,
oportuniza-se aprender sobre a cultura surda e, sobretudo, cria-se a possibilidade para elas
conseguirem se comunicar com seus pares diferentes, valorizando a diversidade desde a
Educacéo Infantil. Para se transformar a sociedade em um corpo social bilingue, é primordial a
valorizagdo da cultura surda no mesmo nivel em que € valorizada a cultura ouvinte. Posto isso,
torna-se relevante que a LIBRAS seja meio de instrucdo na escola de forma efetiva e adequar
as préaticas pedagdgicas de acordo com a faixa etéaria das criancas e ao campo de experiéncias,
de modo a possibilitar a comunicacgéo e, por sua vez, a interacao entre surdos e ouvintes.

Além da inclusdo da LIBRAS na Educacdo Infantil, é necessario que haja
comprometimento por parte dos professores. Esses devem buscar alternativas ativas e adequar
ao ensino para os alunos surdos, promovendo a aprendizagem por igual entre todos os alunos.
A partir das questdes levantadas, confirma-se que este estudo é de relevancia social e servira
como referéncia em politicas publicas e na formacéo de professores.

REFERENCIAL TEORICO
LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS: EVOLUCAO HISTORICA

Na pré-historia, o0 homem utilizava as médos para sua comunicacdo. Com o decorrer do
tempo, o uso dos sinais foi substituido pela comunicacdo oral. Consequentemente, 0os homens
pré-historicos trocaram a comunicacdo gestual pela comunicacao oral, pela palavra, quando
comecaram a utilizar ferramentas. Trabalhando com as mé&os ocupadas, precisaram inventar
uma alternativa para dialogar. Apos a descoberta de um novo meio de comunicacdo, a
comunicagdo por sinais se restringiu aos surdos, e a oralidade se tornou predominante na
comunicagéo.

Em funcdo da oralizacdo, a forma de expressdo pertencente aos ouvintes predominou
por muito tempo, ganhando for¢ca na comunicacao e se sobrepondo a comunicagéo por sinais.
Essa ultima predominou, durante anos, de maneira informal, muitas vezes, até mesmo secreta
ou negada aos surdos, uma vez que eles, por um longo tempo, foram tratados como pessoas
excluidas e sem direitos sociais.

Araujo (2015, p. 1) confirma a ideia anterior ao pontuar que:



Os surdos eram tratados com piedade e vistos como pessoas castigadas pelos deuses,
sendo abandonados ou sacrificados. A surdez e a consequente mudez eram
confundidas com uma inferioridade de inteligéncia. E até o século quinze foi visto
como uma pessoa primitiva que ndo poderia ser educado.

No periodo antigo, os surdos ndo eram considerados humanos. Isso estd implicito na
concepcao de Aristdteles ao afirmar ser o ouvido (entenda-se a audi¢do) o Orgao mais
importante para a educagdo, o que contribuiu para “(...) que o surdo fosse visto como
incapacitado para receber qualquer instru¢do naquela época” (HONORA, 2009, p. 14). Na
realidade, foi somente na Idade Média que houve uma preocupacdo quanto a educagdo dos
surdos, comecgando, assim, a integracao da crianca surda na sociedade, mesmo ndo sendo uma
acao inclusiva.

O francés abade L’Epée se destacou na historia, também a partir de 1760, por realizar
um trabalho na educacdo de duas irmds surdas. Ele empregou uma metodologia que utilizava
imagens e sinais que contemplavam conceitos abstratos. Porém, apesar de as duas irmas terem
aprendido a escrever e a ler, a deficiéncia na metodologia dele ficou evidente, pois ndo havia
uma gramatica que apoiasse tal ensino aprendizagem.

Contudo, L’Epée, ao observar a comunicacgdo entre as duas irmas, pode observar que
elas se comunicavam de maneira fluente, o que deu oportunidade a ele de aprender os sinais e,
assim, adapta-los a lingua francesa. Com os sinais adaptados a lingua francesa, ficou mais facil
para o abade ensinar aos surdos, tanto sobre o concreto como o abstrato.

Segundo Reily (2004, p. 116), “a iniciativa de L’Epée revolucionou as possibilidades
de educacéo, comunicacdo, interacdo e cidadania para 0s surdos, um grupo que se encontrava
marginalizado e excluido até entdo”, ja que o francés foi um dos primeiros a desenvolver a
educacdo direcionada aos surdos, valorizando-os de acordo com suas habilidades e
competéncias.

Em uma viagem a Franga, Dom Pedro II conheceu o trabalho realizado por L’Epée no
Instituto de Surdos de Paris, dando-se por conta de que, no Brasil, ainda ndo havia metodologias
voltadas a educacdo dos surdos. Em funcdo disso, 0 monarca convidou o professor francés
Hernest Huet para realizar a educacdo dos surdos em nosso pais, o que teve um papel
fundamental no surgimento da comunicacdo e educacdo dos surdos no Brasil. Hernest Huet
fundamentou seus métodos educacionais na leitura labial, articulacdo da fala e auxilio da
datilologia, tornando a lingua de sinais francesa a base da Lingua Brasileira de Sinais (REILY,
2004).

Ainda, segundo Honora (2009), o interesse de Dom Pedro Il por implantar a educagao
dos surdos se deu, sobretudo, pelo fato de possuir um neto surdo, filho da princesa Isabel, e por
desejar que ele fosse alfabetizado.

Ja o alfabeto manual foi desenhado por Bonet, um padre espanhol, soldado e filésofo
que criou o primeiro tratado de ensino de surdos-mudos, o qual iniciava com a escrita
sistematizada pelo alfabeto, que foi editada na Franca com o nome de “Redacdo das Letras e
Artes de Ensinar os Mudos a Falar” (HONORA, 2009, p. 20).

Em 1857, Hernest Huet conseguiu o apoio de Dom Pedro Il para fundar o Instituto
Imperial dos Surdos-Mudos, hoje atualmente chamado de Instituto Nacional de Educacao dos
Surdos (INES). Porém, foi somente a partir de 1960, com 0 aumento dos diagnosticos de surdez,
que houve o0 maior nimero de pessoas interessadas em aprender LIBRAS.

Com o surgimento da LIBRAS, o bilinguismo passou a ser um dos meios mais utilizados
no processo de ensino-aprendizagem, visto que possibilitava, aos surdos, aprenderem a Lingua
Portuguesa e a Lingua Brasileira de Sinais. A Filosofia Bilingue defende que o surdo deve
adquirir a lingua de sinais como lingua materna e a de seu pais como segunda lingua. Ainda
assim, ha outras opinies, como a de que a lingua do pais deve ser a primeira a ser adquirida e
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de maneira escrita e oral, uma ideia que desrespeita o direito dos surdos de terem a lingua de
sinais como sua lingua materna.

Apos a fundacdo do Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos (INES), pesquisas
passaram a ser realizadas no Instituto de Psicologia da USP, para a criacdo do primeiro
dicionério de LIBRAS, o qual veio a ser editado em 2001, passando a ser um instrumento
fundamental na educacédo dos surdos. Pouco tempo depois, foi promulgada a Lei n. 10.436 no
dia 24 de abril de 2002. Essa lei reconheceu legalmente a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
como uma forma de expressao e de comunicacgdo dos surdos, garantindo, por meio dela, que a
lingua Brasileira de Sinais fosse incluida pelos sistemas educacionais nos cursos de magistério
do ensino de LIBRAS. Sempre foi enfatizado, porém, que esse tipo de lingua ndo poderia
substituir a escrita da lingua portuguesa.

De acordo com Lima (2006, p. 68):

[...] 0 ensino de LIBRAS nas escolas em relacdo a legislacdo vigente, ao acesso de
pessoas com deficiéncia no Ensino Regular é amparado por lei, tanto pela
Constituicao de 1988, quanto pela LDB de 1996, ndo podendo excluir qualquer pessoa
por ser diferente.

Sem a utilizacdo de uma gramatica, apenas com sinais criados aleatoriamente para se
comunicar, foi necesséria a criacdo de conceitos para dar sentido aos sinais, passando esses a
serem utilizados na comunicacéo, em especial, na educacao dos surdos.

Na concepc¢éo de Quadros, Pizzio e Rezende (2009, p. 15):

Os gestos sdo visuais e representam a agéo dos atores que participam da interacdo por
meio da imitacdo do ato simbolizando as relagdes com as coisas. As linguas de sinais
aproveitam esse potencial dos gestos trazendo-o para dentro da lingua, fazendo com
que sinais visuais representem palavras envolvendo a organizagdo da lingua.

Os sinais criados pelos préprios surdos, conforme seus conhecimentos, foram sendo
vinculados a conceitos que facilitaram a construgdo gramatical dos sinais, reconhecida hoje, no
Brasil, como Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). A partir disso, LIBRAS foi reconhecida
legalmente, e, assim como toda lingua, ela possui uma gramatica especifica e regras para que
seja executada de maneira correta, como a utilizacdo gestual das maos. Sobre essa
regulamentacédo, Santos (2013, p. 3) esclarece que:

Entretanto, apesar de regulamentada, a LIBRAS carece de uma sistematizagdo em seu
ensino, uma vez que o Decreto Federal apenas faz vagas referéncias sobre o uso e
difusdo da lingua para o acesso das pessoas com surdez a educagao formal, indicando
a necessidade de haver cursos de formacdo de professores e de intérpretes da lingua
através de instituicdes competentes para tal [...]. A distancia entre a pessoa surda e o
conhecimento académico, e a auséncia dela nos espacos escolares, s6 reforca o mito,
por causa da ignorancia, de que a LIBRAS nao é lingua natural, ou € mera linguagem
dependente das linguas faladas.

Observando a complexidade dessa nova lingua, necessitou-se de profissionais que
auxiliassem na educacdo dos surdos. Esses deveriam participar de cursos a fim de conhecerem
a LIBRAS, tornando possivel aprender a lingua portuguesa por meio da lingua brasileira de
sinais e desempenhando um papel de intermediador entre surdos e ouvintes. A respeito disso,
Aragjo (2015, p. 9) pontua que “a presenga de um intérprete ¢ imprescindivel no ambito
educacional para que ocorra de fato uma troca de conhecimentos”.

Atualmente, muitas sdo as escolas que buscam ter intérpretes para promover a inclusao
dos alunos surdos. Todavia, sabe-se que, para haver uma real inclusdo, € preciso que ainda
ocorram muitas mudangas. Segundo Lima (2006, p. 60):



O acesso das pessoas surdas ao ensino ainda é precario, ndo apresentando, portanto,
bons resultados, pois ha muita retencdo nas séries iniciais, e faltam servicos de
Educacdo Especial nas escolas comuns. Ha ainda posicdes divergentes sobre a
utilizacdo de processos educativos de base oral ou gestual.

E importante ressaltar que a LIBRAS n&o passou a ser utilizada somente na educacéo
dos surdos, mas também por outras pessoas com incapacidades ou disturbios na fala, as quais
necessitavam também da lingua de sinais para serem compreendidas.

O acesso a esse tipo de lingua, no contexto social brasileiro, faz-se necessario a todos.
Ela pode ser desenvolvida com a participacdo dos surdos e ouvintes que queiram aprender e se
envolver com o proposito de torna-la mais conhecida em nossa sociedade contemporanea.

No pensamento de Quadros, Pizzio e Rezende (2009, p. 15):

Os gestos séo visuais e representam a agédo dos atores que participam da interagdo por
meio da imitacdo do ato simbolizando as relagdes com as coisas. As linguas de sinais
aproveitam esse potencial dos gestos trazendo-o para dentro da lingua, fazendo com
que sinais visuais representem palavras envolvendo a organizagdo da lingua.

Assim, a lingua de sinais passou a dar voz as maos dos surdos e a todos aqueles que,
durante muito tempo, foram silenciados pela ignorancia e pela falta de conhecimento sobre a
surdez. Segundo Lima (2006, p. 63), “interagir com outros sujeitos e construir a sua linguagem,
condigdo imprescindivel para que o individuo possa apropriar-se da cultura e se constituir como
sujeito”.

Desse modo, aqueles que necessitam do uso da lingua de sinais podem ter um melhor
relacionamento interpessoal, além de uma melhor integracdo educacional e nas relacGes de
trabalho. Atualmente, a LIBRAS é reconhecida como um instrumento fundamental para a
comunicacdo e educagdo dos surdos, libertando-os do analfabetismo e, possibilitando, uma
maior inclusdo e independéncia deles na sociedade.

Considera-se que, na Educacdo Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das
criancas tem como eixo as interacdes e a brincadeira, assegurando o direito de conviver, brincar,
participar, explorar. expressar e se conhecer e a organizacéo curricular da Educacéo Infantil, na
BNCC (BRASIL,2017),é baseada nos cinco campos de experiéncias: EO- E na interacido com
0s pares e com adultos que as criangas vao constituindo o modo préprio de agir, sentir e pensar
e descobrir que existem outros modo de vida e pessoas diferentes. CG- Com o0 corpo as criangas
(por meio de sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou
espontaneos), as criancas exploram o mundo, 0 espaco e 0s objetos em seu entorno, estabelece
relagOes, expressando-se através de brincadeiras e produz conhecimentos. TS- Conviver com
manifestacBes artisticas, culturais, cientificas, locais e universais. EF- As criancas desde o
nascimento participam de situagdes comunicativas do cotidiano com as pessoas que elas
convivem. ET- As criangas sdo inseridas em espagos e tempos diferentes, em um mundo
constituido de fendmenos naturais e socioculturais, onde sdo definidos os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento.

Por isso, é importante a interacdo da crian¢a na Educacdo Infantil com outras criangas
diferentes, com outros grupos sociais e culturas.

A LIBRAS, sendo a segunda lingua oficial brasileira € um meio de comunicagdo dos
surdos. que acontece de forma gestual-visual, despertando o interesse das criangas ouvintes na
escola regular.



LIBRAS: E CRIANCAS OUVINTES NA ESCOLA REGULAR?

A importancia de se ter uma agdo pedagogica reflexiva, aliada ao estudo e a pesquisa,
constréi um conjunto de experiéncias que torna certos profissionais capazes de desenvolverem
um trabalho que favoreca a valorizagdo das especificidades humanas, bem como que ajudem a
promover uma educacéo significativa, consciente e inclusiva.

A Libras quando veiculada por meio de propostas curriculares na Educacdo Infantil é
importante, porque € a forma de comunicacgdo entre pessoas com surdez e criangas ouvintes.
Sabe-se que, nas escolas regulares, existem alunos com surdez e, logo, faz-se necessaria a
comunicacéo entre eles.

Considera-se importante a insercdo da Lingua Brasileira de Sinais desde a Educacao
Infantil para que todas as pessoas tenham o conhecimento da mesma forma que se tem da lingua
portuguesa. Isso pode facilitar a comunicagédo entre as criangas com surdez e 0s ouvintes.

O Decreto, n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, confirma essa importancia ao
normatizar que:

Art. 5° A formag&o de docentes para o ensino de Libras na educacéo infantil e nos
anos iniciais do ensino Fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia, onde

a Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham constituido linguas de instrucéo,
viabilizando a formagéo bilingue (BRASIL, 2005, p. 2).

Consequentemente, deve-se refletir sobre uma escolarizacdo de qualidade e se pensar
em uma proposta bilingue para as escolas de Educacdo Infantil, as quais atendam alunos
ouvintes.

Desse modo, é importante se trabalhar, com os grupos diferentes de alunos, atividades
diferenciadas, fazendo as adaptacdes em Libras. Isso permitira que as criangcas conhecam e
aprendam a nova lingua, além de terem contato com a cultura surda.

Sabe-se, entretanto, que existe uma grande diferenca em relacdo a comunicacgéo entre
os alunos surdos, visto que a desse ultimo grupo acontece de forma gestual-visual e a dos alunos
ouvintes acontece de forma oral auditiva. Logo, justifica-se a importancia de se ter uma escola
de Educacdo Infantil que utilize ambas as linguas, ou seja, a Lingua Portuguesa e a Lingua
Brasileira de Sinais.

Estudos relatam a importancia de trabalhar com alunos com surdez em escolas
regulares e que, nessas instituicbes, eles possam aprender por meio de procedimentos
pedagogicos adequados. Para Lacerda (2006), o proposito da educacdo dos surdos é fazer com
gue possam desenvolver o pensamento, adquirir conhecimento e se comunicar com o mundo
ouvinte. Todavia, para que isso aconteca, a Lingua Brasileira de Sinais precisa ser estimulada,
aplicada e ensinada desde a Educacéo Infantil.

Portanto, deve-se refletir sobre uma escolarizacdo de qualidade e se pensar em uma
proposta bilinglie para as escolas desse nivel de ensino e que atendem alunos ouvintes.

A importancia de se ter uma escola de Educacéo Infantil que utilize ambas as linguas, a
lingua (L1) Lingua Portuguesa e a (L2) a Lingua Brasileira de Sinais, pode, certamente,
contribuir para o desenvolvimento da educagéo bilingue.

Conforme Skliar (1998, p. 55),

[...] a educacdo bilingue deveria propor a questao da identidade dos surdos como eixo
fundamental da construgdo de um modelo pedagdgico significativo, criar condicdes
linguisticas e educativas apropriadas para o desenvolvimento bilingue e bicultural dos
surdos, gerar uma mudanga de status e de valores no conhecimento no uso das linguas
implicadas na educacéo.

No entanto, as escolas regulares ainda ndo se sentem preparadas para tal mudanga.
Acredita-se que o bilinguismo va além do uso de duas linguas, ele envolve aspectos sociais,
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culturais de cada lingua e precisa-se respeitar a complexidade de cada uma, pois as duas
envolvidas sdo muito importantes.

Pensar na possibilidade de trabalhar a LIBRAS pode, entdo, gerar beneficios para os
alunos ouvintes, a saber: melhora na atencdo, percepcdo visual, expressdo corporal,
motricidade, coordenagdo motora fina e ampla. Também, o ensino de Libras significa incluséo
da pessoa surda, ajudando o processo de inclusdo escolar se tornar efetivo, respeitando as
singularidades de cada um.

A Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994) aborda o compromisso gque a escola deve
ter de educar e de acolher cada aluno, independentemente de sua origem social, étnica ou
linguistica. A crianca, quando aprende Libras, apresenta, de forma positiva, grande avango no
processo de aprendizagem.

Consequentemente, ter uma comunicacao favoravel, entre professores e alunos, no
processo de ensino/aprendizagem, é bastante positivo, como indicam 0s autores a seguir:

A comunicacgdo € a chave para 0 sucesso nos ambientes escolares, pois é 0 meio de
interacdo fundamental no qual os alunos, ‘deficientes e normais’, podem indicar aos
professores se 0s objetivos curriculares sdo ou ndo alcangados (SILVA; PEREIRA,
2003, p. 174).

H& um crescente nimero de estudos que revelam as vantagens do aprendizado de
Linguas de Sinais por pessoas ouvintes, uma vez que ela é um elemento significativo no
desenvolvimento cognitivo, melhorando as habilidades de atencdo das criangas, a
discriminagdo visual e a memoria espacial.

Por fim, o papel da escola é formar cidaddos, (re)significar valores éticos, morais,
conhecimentos e desenvolver habilidades do aluno. Isso deve ser feito por meio do processo
pedagdgico de ensino-aprendizagem, preparando-0s para 0 exercicio da cidadania e a sua
vivéncia em sociedade, a qual deve ocorrer de forma atuante, critica e transformadora.

E preciso lembrar que, a partir da Lei 5.626/2005 (BRASIL, 2005) ficou estabelecido
que a Libras se constitui como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacéo de
professores, nos cursos de fonoaudiologia e nas licenciaturas em geral. Dessa forma, mais do
gue nunca, é importante que a sociedade discuta esse tema, para que o0 contexto social seja cada
vez mais inclusivo e possa compreender e construir politicas publicas a fim de valorizar
diversidade humana.

LIBRAS: PROCESSO DE INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL

Inicialmente, € importante ressaltar que a escola regular deve garantir os recursos e 0s
profissionais necessarios para que o aluno com surdez consiga se desenvolver, conforme muito
bem preconiza a legislagéo vigente.

O ensino de Libras promove beneficios para os alunos ouvintes e com surdez como ja
explicitado neste estudo, através de pesquisa em artigos académicos ja existentes. Dentre esses,
destaca-se a atencdo, a percepc¢éo visual, a expressdo corporal, a motricidade, a coordenagao
fina e ampla. Ent&o, é importante iniciar o ensino de Libras desde a Educagédo Infantil. Com
isso, todos teriam a aprendizagem em uma nova lingua e cultura.

Em relacdo a incluséo do aluno com surdez no contexto escolar, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Brasileira (LDB n° 9.394/1996) estabelece que os sistemas de ensino
deverdo assegurar, principalmente, profissionais especializados ou devidamente capacitados,
0s quais possam atuar com qualquer tipo de deficiéncia na sala de aula. E preciso lembrar que
o professor € 0 mediador e o incentivador do conhecimento do aluno. Ele deve promover,
através da interacdo com os colegas e do desenvolvimento cognitivo com préticas adequadas,
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estratégias que atendam as necessidades do aluno com surdez e dos alunos ouvintes. No entanto,
observa-se que ainda existe muito a se fazer nas escolas regulares a fim de que, realmente,
atinja-se a verdadeira incluséo.

Logo, Libras é uma forma de comunicacdo importante e deve ser incluida desde a
Educacéo Infantil. Isso poderé facilitar a comunicagdo dos ouvintes com os alunos com surdez.

Ha varios significados para o termo inclusdo. Em funcdo disso, convive-se com uma
multiplicidade de usos, como inclus&o vividas por alguns, inclusdo como integridade e, nesse
caso, principalmente, como incluséo de pessoas com surdez no ambiente escolar e na sociedade.
Desse modo, cada pessoa tem um entendimento particular e sentido para essa palavra.

Contudo, a palavra inclusdo, neste artigo, tem o sentido de acolhimento ético. Stumpf
afirma que

[...] a inclusdo acontece a partir de dois movimentos: da construcéo social de toda a
sociedade que atende e acolhe, e dos surdos, vdo participar, porque se sentem
acolhidos [...]Este movimento da sociedade implica em responsabilidade social como
pratica constante no agir das pessoas e das instituicGes a partir de uma posicdo em
que a liberdade individual é posta em segundo plano a fim de que a justica assuma a
primazia nas rela¢des intersubjetivas (STUMPF, 2008, p. 27).

Dessa forma, acolher é respeitar a individualidade e a identidade de cada pessoa
Significa aceitar as diferencas, e 0 aluno com surdez quer é ser acolhido por todos. Entretanto,
deve-se ter praticas pedagogicas adequadas para as necessidades especificas desse aluno com o
intuito de que haja comunicacdo e interacéo para o desenvolvimento holistico de todos.

Autores como Vygotsky (2001) afirmam que é por meio da interagdo social que os
sujeitos se constituem como tal, e esse processo ocorre por meio da linguagem. E ela que
viabiliza o conhecimento e possibilita as interacGes sociais a partir das quais 0s sujeitos
constroem identidades e se definem como individuos sociais.

Estudos apontam que a formac&o cognitiva de uma crianca esta diretamente relacionada
a habitos sociais e culturais, pois sdo essas relacGes que determinam a forma de pensar. Para
Vygotsky (2001), a linguagem ndo é apenas uma expressdo de conhecimento adquirido pela
crianca, ela é a expressdo da formacdo do pensamento e de seu carater.

Portanto, deve-se considerar a inclusdo escolar como uma oportunidade de oferecer
ferramentas linguisticas ndo s6 para alunos com surdez como também para alunos ouvintes.
Desse modo, a inclusdo de alunos surdos preconiza o aprendizado da Lingua Brasileira de
Sinais por parte dos alunos ouvintes.

METODOLOGIA

Este artigo compde o Trabalho Final de Graduacdo Il, do curso de Pedagogia da
Universidade Franciscana - UFN, e se caracteriza como uma pesquisa bibliogréafica na qual
foram buscados dados em artigos cientificos, livros e em sites como Google Académico e
Scielo. A escolha por uma pesquisa bibliografica se fundamentou na afirmacéao de Gil (2002),
aqual indica que “(...) a principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir
ao investigador uma gama de fendbmenos mais ampla daquela que poderia pesquisar
diretamente”.

A elaboragdo das informagdes constitui-se a partir dos questionamentos que foram
formulados sobre “qual a importancia da lingua brasileira de sinais para alunos ouvintes na
educagdo infantil”. Usou-se a abordagem qualitativa, uma vez que essa serve para coleta de
materiais, descrever convicgdes e pontos de vista ao se aprofundar em um tema especifico,
proporcionando melhor compreenséo e detalhamento sobre determinado assunto.



A diferenca entre qualitativo-quantitativo é de natureza. Enquanto cientistas sociais
que trabalham com estatistica apreendem dos fendmenos apenas a regido ‘visivel,
ecoldgica, morfoldgica e concreta’, a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo
dos significados das acdes e relagdes humanas, um lado néo perceptivel e ndo captavel
em equacdes, médias e estatisticas (MINAYO, 2018, p. 22).

Ao elaborar esses conceitos, buscou-se descrever e analisar a pesquisa no que se refere
a insercdo da Lingua Brasileira de Sinais, na Educacdo Infantil, para criancas ouvintes,
mostrando os beneficios que ela gera no desenvolvimento delas. Afirma-se isso porque se sabe
que a lingua tem, como principal finalidade, a comunicacgéo social, ou seja, a interacdo entre o
individuo e 0 mundo ao seu redor.

CONCLUSAO

O referido artigo compde o Trabalho Final de Graduacéo 11, do Curso de Pedagogia da
Universidade Franciscana — UFN. Nele, foram tecidas algumas consideracbes sobre a
importancia da aprendizagem de uma segunda lingua, na Educacdo Infantil, com o intuito de
ensinar, para criangas ouvintes, a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, a qual é a lingua
materna da comunidade surda e, consequentemente, (re)significar o processo inclusivo dos
alunos surdos. Discutir acerca da inclusdo pressupde o respeito as diferencas e a garantia dos
direitos humanos.

No decorrer da pesquisa, verificou-se que existem poucos artigos cientificos que falam
dessa tematica, isto é, LIBRAS para criancas ouvintes na Educacdo Infantil. Sabe-se que a
possibilidade de inserir, nesse nivel de ensino, a aprendizagem de LIBRAS (L2), para criancas
ouvintes, gera beneficios para seus desenvolvimentos holisticos.

A interacdo acontece por meio da linguagem, e essa, por sua vez, expressa O
pensamento, sendo a lingua o caminho para o desenvolvimento e a aprendizagem integral,
permitindo 0s processos inclusivos.

Todavia, ainda é preciso transformar a sociedade em um corpo social bilingue. E
primordial que, em conjunto ao ensino da Libras, seja valorizada a Cultura Surda no mesmo
nivel em que se valoriza a Cultura Ouvinte, sem engrandecer uma em detrimento da outra. Posto
iSso, torna-se relevante que a LIBRAS seja meio de instrugdo na escola regular de forma efetiva,
bem como uma disciplina a ser ministrada na Educacdo Basica desde a Educacdo Infantil. Isso
podera permitir uma melhor comunicagdo e interacdo entre surdos e ouvintes.

Com o propésito de que haja a inclusdo de LIBRAS sendo forma de comunicacao
diferente, porém, € necessario 0 comprometimento por parte dos professores. Esses devem
buscar novas metodologias e adequa-las as necessidades dos alunos surdos e ouvintes,
proporcionando a aprendizagem para ambos 0s grupos. De acordo com o Ministério da
Educagdo (MEC), a aprendizagem de LIBRAS possibilita as criangas surdas maior rapidez e
naturalidade na exposicdo de sentimentos, desejos e necessidades, desde a mais tenra idade,
podendo ser estendida aos ouvintes também (BRASIL, 1997). Logo, propicia a organizagéo do
pensamento bem como a cognigé&o.

No entanto, mesmo a legislagdo assegurando o ensino de LIBRAS no Ensino Regular,
é preciso refletir sobre a inclusdo de alunos com surdez nas escolas, além de garantir uma
gualidade de ensino para todos com igualdade. Entretanto, é laconico discutir sobre a Libras e
a legislagéo e sua aplicabilidade.

E preciso falar a respeito de politicas publicas e formacio de professores nessa tematica
e suscitar reflexdes entre a sociedade civil e professores. E mister, ainda,valorizar e respeitar a
pessoa com surdez, em especial. Ela deve ser atendida na Lingua materna e na sua cultura.
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Em tal perspectiva, pensar em uma formacdo de qualidade é fundamental, mas é
importante abranger conhecimentos no que se refere as pessoas diretamente ligadas a acéo do
educar. Como acontece com as criangas, os profissionais vdo se constituindo e formando o
exercicio da docéncia, a partir das relac6es vivenciadas e das peculiaridades profissionais.

Dessa forma, a democratizacdo do ensino perpassa pela formacdo, pela atuacdo e pela
reflexdo. Faz-se necessario ressaltar a importancia do investimento no desenvolvimento
profissional, que envolva a formagé&o inicial e continuada, a um processo de valorizacdo e de
conhecimento da identidade do professor, bem como das culturas que o compdem.

Para concluir, é preciso que o professor esteja preparado para lidar com as culturas,
valores, niveis de aprendizagem muito diferentes, bem como com os alunos com surdez, entre
outros. O docente deve ser capaz de, nessa posicdo, ndo desvalorizar e ou desprezar as
diferencas sob seus cuidados.

A acdo pedagogica reflexiva, aliada ao estudo e & pesquisa, constrdi um conjunto de
experiéncias que possibilitardo a formacao de profissionais capazes de desenvolver um trabalho
que favoreca e valorize as especificidades humanas, assim como uma educacdo significativa,
consciente, inclusiva e bilingue.
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